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Z. nadzieja na dobry rok...

Dobiegajacy konca 2020 rok mozna okresli¢
rokiem przemian. Scenariusze, ktore w edukacji
prognozowane byly na kolejne lata, zmaterializo-
waly si¢ w przyspieszonym tempie. Pandemia wy-
musita zmiany, ktore spowodowaly, ze zartobliwe
powiedzenie ,,idzie nowe, wraca stare” odeszto do
lamusa. I chociaz ciagle zagrozenie covidem nie
napawa optymizmem, dobre jest to, w mijajacym
roku nabyliémy bezcennych umiejetnosci w zakre-
sie IT 1 od nas samych zalezy, jak je spozytkujemy.
Przymusowa izolacja spowodowata, ze wielu spo-
$rod nas pozegnato stare nawyki, by zrobi¢ miejsce
dla nowych.

Wprowadzone, w ramach pracy zdalnej, roz-
wigzania spowodowaty, ze niemal z dnia na dzien
staliSmy si¢ homo informaticus, ktérego Maciej
Systo, jeden z tworcoéw polskiej szkoly informa-
tyki, postrzega jako czlowieka rozumiejacego
prawidtowosci rzadzace wirtualnym $wiatem.
Co prawda, w srodowisku o§wiatowym, ale i w ca-
tym spoteczenstwie, bardzo rézne jest rozumienie
zasad dziatania: urzadzen IT, platform, narzedzi
oraz procesOw informatycznych, to jednak wypra-
cowujemy nowe nawyki stanowigce efekt trans-
formacji edukacji. Zdaniem psychologow, zeby
wypracowa¢ nawyk potrzeba okoto 30-40 dni.
Realizowany od 25 marca br., z krotkimi prze-
rwami, obowigzek edukacji zdalnej, spowodowat
takie uksztattowanie nawykow, ktoére pozwala na
coraz skuteczniejszg prace wykonywang z wyko-
rzystaniem zasobdw informatycznych.

W obecnym Informatorze Oswiatowym, prze-
czytacie panstwo o efektach pracy realizowanej
przewaznie w wirtualnej przestrzeni, ktora zostala
potraktowana przez autorow jako naturalne srodo-
wisko dziatania. Tym razem teksty, zamieszczone
w obecnym wydani kwartalnika, dotycza proble-
moéw zwigzanych z szeroko rozumiang diagnoza
oraz pracy z uczniem skoncentrowanej na realiza-
cji jego indywidualnych potrzeb.

Pod wptywem zdalnego nauczania takze spo-
teczenstwo dokonato redefinicji szkoty, roli ro-
dzicéw 1 nauczycieli w procesie uczenia si¢ oraz
miejsca ucznia w systemie edukacyjnym. Kieru-
nek nadchodzacych zmian sugeruje stworzenie
organizacji uczacej si¢ poprzez wzajemne 1 usta-

wiczne uczenie si¢ wszystkich jej uczestnikow:
ucznidow, nauczycieli, dyrekcji, rodzicéw, osob
1 instytucji wspomagajacych.

Dos$wiadczenia mijajacego roku pokazaty,
ze powinni$my dzi§ by¢ szcze$liwi, iz mozemy
radowac¢ si¢ Bozym Narodzeniem, cieszy¢ si¢, ze
mozemy wspoélnie z Bliskimi spedzi¢ $wigteczny
czas; ze zaspiewamy koledy, ktore sg niczym $wia-
tlo w czasie ciemnych grudniowych dni i nocy,
a z radia, telewizji, prasy ptyna do nas wzruszajace
stowa prawdziwie bozonarodzeniowych zyczen.

Przyjmijcie Panstwo takze od nas Zyczenia
zdrowych, spokojnych, pelnych ciepta i nadziei
Swigt Bozego Narodzenia oraz wszelkiej pomysl-
nosci w nadchodzacym 2021 roku. Zadbajmy
0 pogodny nastroj, ktoéry pozwoli uczyni¢ nas lep-
szymi 1 da nam rados$¢ 1 nadziej¢ na dobry rok.

Bozena Zuk
Dyrektor
Osrodka Doskonalenia Nauczycieli w Stupsku

Jest taki dzien, bardzo ciepty, cho¢ grudniowy
Dzien, zwykly dzien, w ktorym gasng wszelkie spory
Jest taki dzien, w ktorym rados¢ wita wszystkich
Drzien, ktory juz kazdy z nas zna od kotyski

Niebo ziemi, niebu ziemia
Wszyscy wszystkim slg zyczenia
Drzewa ptakom, ptaki drzewom
Tchnienie wiatru ptatkom Sniegu

Jest taki dzien, tylko jeden raz do roku

Dzien, zwykly dzien, ktory liczy sie od zmroku

Jest taki dzien, gdy jestesmy wszyscy razem

Drzien, pigkny dzien, dzis nam rok go sktada w darze

Niebo ziemi, niebu ziemia
Wszyscy wszystkim slg zyczenia
A gdy wszyscy usng wreszcie
Noc igliwia zapach niesie

K. Dzikowski
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Egzaminy zewne¢trzne
a ocenianie wewnatrzszkolne

Ocenianie w klasie, szczegolnie ksztaltujgce, jest wieloaspektowe i znacznie bogatsze niz ocenianie na
egzaminie zewnetrznym. To nie jest wystawiony stopien szkolny, to nie liczba punktow przyznanych
przez naucgyciela, ale dostarczanie uczniom waznych informacji zwrotnych na temat ich postepow
w nauce, utatwiajg nauke i pomagajg im identyfikowac problemy w nauce.

Egzaminy zewnetrzne istnieja w Polsce juz dwa-
dziescia lat. Przeszty dtuga droge przemian. Niewat-
pliwie odcisnely i odciskaja swoje pigtno na procesie
uczenia si¢. W tej dziedzinie jest sporo doniesien ba-
dawczych, ale uznalbym je raczej za przyczynkowe.
Nie mialy one istotnego znaczenia dla polityki o$wia-
towej, szczegdlnie, ze politycy nie sg sktonni do posit-
kowania si¢ wnioskami ptynacymi z badan nie tylko
krajowych, ale takze mi¢dzynarodowych, w ktorych
Polska uczestniczyta intensywnie od poczatku tego
wieku.

Trudno doktadnie wyizolowac¢ wpltyw egzamindw,
gdyz ostatnie ¢wieréwiecze nacechowane jest dyna-
micznymi zmianami technologicznymi, spotecznymi,
w tym reformami edukacji i to nie tylko programowy-
mi, lecz takze strukturalnymi. Jednak nierzadko moz-
na si¢ spotka¢ ze stwierdzeniami, ze wprowadzenie
egzamindw zewnetrznych ma ujemny wptyw na pro-
ces nauczania i spowodowalo zubozenie procesu dy-
daktycznego.

Bolestaw Niemierko w artykule zatytutowanym:
Czy egzaminy zaklocajg prace nauczyciela (Niemier-
ko 2008) wymienia az 10 zarzutow wobec egzaminow,
wsrod ktorych na drugim miejscu stawia zaniedbywa-
nie przez nauczycieli w procesie dydaktycznym ma-
terialu pozaegzaminacyjnego. Mozna z tym zdaniem
polemizowaé, czy jest to tylko wplyw egzamindw.
A moze tez jest to zaniedbanie wynikajace z dosy¢
plytkiego i jednostronnego zrozumienia edukacyjnej
oraz spolecznej funkcji egzamindéw. Nie mozna jednak
zbagatelizowa¢ wyolbrzymiania znaczenia rezultatow
egzaminacyjnych w procesie rekrutacji do szkot wyz-
szego poziomu i jednostronnego wilaczenia szkolnych
wynikow egzamindw do oddolnego (rodzice) i odgor-
nego (politycy o$wiatowi) rankingu szkolnego, ktorego
przez wiele lat tworcy polskiego systemu egzaminow
zewnetrznych mieli nadziej¢ unikng¢. Ponadto, jak
stwierdza Richard Stiggins, relacje pomigdzy dwoma
systemami oceniania (zewne¢trznym i wewnetrznym)
mozna interpretowac jako proces filtrowania w dot
i filtrowania w gorg¢. Z jednej strony metody i narzedzia
stosowane w egzaminach zewnetrznych przenikaja do
wewnatrzszkolnego oceniania, a z drugiej nastepuje tez
modyfikacja narzedzi stosowanych w egzaminach.

Proces filtrowania w dol i filtrowania w gore
wiedzy o funkcjonowaniu egzaminéw zewnetrznych

Wiedza zgromadzona w OKE i CKE na uzytek rekrutacji oraz
diagnozy na poziomie kraju, wojewodztwa, powiatu, gminy, szkoty.
Wiedza zdobyta w efekcie lokalnych i szkolnych badan.

Wiedza nauczycieli egzaminatorow.

WYMAGANIA, METODY

METODY
KONSTRUKCJI

METODY
OCENIANIA PRAC,
METODY ANALIZY
NARZEDZI WYNIKOW

1T U U p iy

INFORMACJA
INFORMACJA INFORMACJA INFORMACJA

O POSTAWACH
O POSTAWACH
UCZNIOW NAUCZYCIELI ZWROTNA O ZMIANACH

| DYREKTOROW 0 JAKOSCI
WZGLEDEN WZGLEDEM ARKUSZY
EGZAMINOW

INFORMACJA TACJA

KC
O WYNIKACH WYNIKOW | (SKALE, WSKAZNIKI

OSIAGNIEC)

INFORMACJA
O ZACHOWANIACH

WYNIKOW NA EGZAMINE

EGZAMINOW

EGZAMINU

Wiedza, ktorg czerpiemy z otrzymanych informacji o wynikach
i wiasnego doswiadczenia z pracy w klasie oraz przy
egzaminach (z arkuszami egzaminacyjnymi): nauczyciele,
dyrektorzy szkot, a takze nauczyciele egzaminatorzy.

Dazenie do zmaksymalizowania osiaggni¢¢ eduka-
cyjnych, gtdownie poprzez trening uczniow w rozwia-
zywaniu zadan ,,egzaminopodobnych”, to ne¢caca, ale
$lepa uliczka. Wprawdzie taka droga moze doprowa-
dzi¢ do wyzszych wynikow na $wiadectwie ukoncze-
nia etapu edukacji, ale w rzeczywisto$ci prowadzi tez
do psucia procesu uczenia si¢. Niejednokrotnie przy-
czynia si¢ do zaniedbania wlasciwego rozwoju rézno-
rodnych umieje¢tnosci migkkich i umiejetnosci koniecz-
nych do szybkiego i skutecznego uczenia si¢ przez cate
zycie w permanentnie zmieniajacym si¢ Swiecie. War-
to mie¢ na uwadze dwutorowe patrzenie. Po pierwsze:
co powinien umie¢ ogdt uczniow, co jest domeng egza-
minow zewnetrznych. Po drugie: jakie kompetencje —
1 to na zréznicowanym poziomie — mogg osiggnac in-
dywidualni uczniowie, majacy bardzo rézne predyspo-
zycje, zainteresowania i preferowane sposoby uczenia
si¢. Z tymi pytaniami wiaza si¢ dwa kolejne.

Jak mozemy wykorzysta¢ ocenianie, aby pomoc
wszystkim naszym uczniom, by chcieli si¢ nauczy¢
tego, co przewidziane jest podstawg programowa?
I drugie: jak mozemy pomoc im poczué si¢ zdolnymi
do uczenia si¢, do osiggnigcia sukcesu? Bez odpowie-
dzi na te pytania nie spowodujemy, aby oceniane spet-
niato w procesie ksztatcenia motywujaca role i prowa-
dzito do poprawy szkoty.

Zardwno ocena uczenia — ocena osiagnigc¢ (w tym
obszarze mieszcza si¢ tez egzaminy zewnetrzne), jak
i ocena dla uczenia si¢ — obejmujgca ocenianie ksztattu-
jace (formatywne) dostarczajace mtodym ludziom na-
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tychmiastowej informacji zwrotnej o wtasnym indywi-
dualnym akcie zdobywania wiedzy, sa moim zdaniem
niezbedne. Warto jeszcze dodac, ze ocena dla uczenia
si¢ to co$ wigcej niz ocenianie ksztattujace. Aby byto
skuteczne, musi ono angazowa¢ w znacznym stopniu
samych ucznid6w w proces oceniania.

O ile ocenianie uczenia si¢, przedstawianie wyma-
gan, komunikowanie wynikdéw uczniom i rodzicom na-
wet zostaty rozwinigte i udoskonalone, migdzy innymi
pod wptywem egzaminow zewnetrznych, o tyle oce-
nianie dla uczenia si¢ — mimo wielu dziatan i szkolen
w tym kierunku — pozostaje nadal ogromng przestrze-
nig do zagospodarowania.

Shepard (2006) zwraca uwage na dwa czynniki,
ktore sg odpowiedzialne za zawezenie programu na-
uczania do umiej¢tnosci bedacych przedmiotem egza-
mindw zewnetrznych:

1. zakres, w jakim egzaminy zewngetrze pokrywaja si¢
z celami ksztatcenia (w naszym wypadku z catym
spektrum wymagan okreslonych w podstawie pro-
gramowej),

2. poziom umiejg¢tnosci nauczycieli do zogniskowania
procesu dydaktycznego na rzeczywistym uczeniu
si¢ w szkolnej klasie, a wiec takze umiejetnosci oce-
niania ksztattujgcego.

Te dwa czynniki okreslajg wazne cele ksztatcenia
i doskonalenia nauczycieli:

e nabycie umiejetnosci rozktadania akcentow w pro-
cesie dydaktycznym tak, aby stwarza¢ rowniez wie-
le okazji do skutecznego opanowania umiejgtnosci,
ktore specyfikuje podstawa programowa, a z pewno-
$cig nie pojawig si¢ na egzaminach zewngtrznych,

e opanowanie umiejetnosci petniejszego niz dotych-
czas wykorzystywania mozliwosci oceniania ksztat-
tujacego do kierowania procesem uczenia sig.

W tym miejscu chcialbym takze zwroci¢ uwage na
jeszcze jeden aspekt procesu dydaktycznego, ktory tyl-
ko posrednio wiaze si¢ z relacjg egzaminy zewngtrzne
— ocenianie wewnatrzszkolne. Jest nim gospodarowa-
nie czasem lekcji w kontekscie czasu przeznaczonego
na uczenie si¢ i czasu poswigcanego na dziatania zwig-
zane z wyodrgbnionym ocenianiem. Problem ten doty-
czy réwniez posrednio gospodarowania czasem ucznia
poza lekcjami. Mam tu na mysli uczenie si¢ w domu,
W sensie rozwijania poznawczo problemow wynika-
jacych z lekcji, w opozycji do przygotowywania si¢
do czekajacego w kolejnych dniach oceniania w szko-
le — zaplanowane klasowki, testy i... odpytywanie,
odpytywanie, odpytywanie. Zjawisko to szczegélnie
nasila si¢ obecnie podczas konieczno$ci nauczania
online. Niejednokrotnie, szczegélnie nauczyciele ze
$rednim i dlugim stazem, nabieraja sklonnos$ci do
przeceniania roli oceniania w akcie uczenia si¢, co
prowadzi do dysproporcji czasowych w jednostce

lekcyjnej, a takze ogranicza uczniom prawa do ble-
du w dzialaniach podczas lekcji.

Podsumowujac — ocenianie w klasie, szczegolnie
ksztaltujace, jest wieloaspektowe i znacznie bogatsze
niz ocenianie na egzaminie zewnetrznym. To nie wy-
stawiony stopien szkolny, to nie liczba punktow przy-
znanych przez nauczyciela, ale dostarczanie uczniom
waznych informacji zwrotnych na temat ich postgpow
w nauce, ulatwiajg nauke i pomagaja im identyfikowac
problemy w nauce.

Ocenianie szkolne, w tym samoocena, sg istotnym
ogniwem uczenia si¢. Ale dopdki bedziemy ich
uzywac tylko jako srodka do uszeregowania uczniow
lub co gorsza — do sprawowania kontroli nad klasa
i przeznaczac na nie gros czasu lekcyjnego, przeoczy-
my jego najwazniejsza funkcje w procesie uczenia sig.
Susan Brookhart (2005) zwraca uwage, ze musimy
zdawac sobie sprawe, iz nie da si¢ pogodzi¢ sprawo-
wania kontroli nad klasa poprzez ocenianie, z daniem
szansy uczniom do rozwoju umiejetnosci samooceny.

Dlatego tez dajmy naszym uczniom tyle swobody
w wyborze $ciezki wlasnego uczenia sig, ile tylko jest
mozliwe, tak wiele kontroli nad warunkami wlasnej
pracy, samooceny i realizacji wizji wtasnego rozwoju,
jak tylko jest to mozliwe. Jednocze$nie zapewnijmy im
tak wiele rzetelnej informacji, wynikajacej z obserwa-
cji ich uczenia si¢ (W tym oceniania), jak tylko moze-
my.

Jak juz wspomniatem wczesniej, warto mie¢ na
uwadze fakt, ze przenoszac metody i narzedzia ocenia-
nia stosowanego na egzaminie do codziennej praktyki
szkolnej, zubozamy szkolne uczenie si¢. Pokusa ta-
kich dziatan jest silna, gdyz zarowno w internecie, jak
i w ofercie wydawnictw, dostgpnos¢ ,,egzaminopodob-
nych” narzedzi sprawdzania osiagni¢¢ jest duza. Dzis,
podczas edukacji online z powodu pandemii korona-
wirusa, jeszcze tatwiej po nie siggamy niz po aktywne
metody, takie jak WebQuest, zespotowe i indywidualne
projekty online. Oczywiscie wymagajg one, ze strony
nauczyciela, znacznie wigcej czasu na przygotowanie
1 zastosowanie.

Henryk Szaleniec
Polskie Towarzystwo Diagnostyki Edukacyjnej
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Diagnoza osiaggni¢¢ uczniow elementem monitorowania
postepow edukacyjnych i realizacji podstawy programowej

Diagnoza osiggnie¢ uczniow powinna by¢ jednym
z elementdw monitorowania postgpdéw edukacyjnych
uczniow — a moze i nawet jednym z podstawowych
elementéw. Posrednio wigze si¢ to z monitorowaniem
realizacji podstawy programowej. Chodzi nie tylko
0 ,,odfajkowanie” zapisow w podstawie programowej,
ale przede wszystkim o uzyskanie informacji o stopniu
i poziomie przyswojenia przez uczniow wiadomosci
1 umiejetnosci w niej zawartych.

Mozna by powiedzie¢, ze niezaleznie od realiza-
cji zapisOw w podstawie programowej, obserwacja
zachowan 1 reakcji uczniéw, ich rozwoju i postepow
edukacyjnych jest priorytetowym zadaniem nauczy-
ciela. Mowimy wtedy o diagnozie wewnatrzszkolnej,
diagnozie ,,w” rzeczywistos$ci szkolnej. Nalezy jednak
pamiegta¢ rowniez o diagnozie ,,wobec” szkoly!, czyli
diagnozie zewnetrznej, ktora przyjmuje rézne formy
(egzamin zewnetrzny, ewaluacja zewnetrzna, miedzy-
narodowe badania wiadomosci i umiejetnosci, itp.).

Obie diagnozy — ta ,,w” i ta ,,wobec” — sa wazng
informacja dla nauczyciela, pomocng w planowaniu
i monitorowaniu jego dzialan w procesie nauczania
-uczenia si¢, zarowno tych biezacych, jak i w perspek-
tywie przyszlosciowej. Chodzi o to, aby nauczyciel
mogl przeprowadzi¢ wewnetrzng samooceng (autoewa-
luacje), w jakim stopniu jego dziatania przyczyniaja
si¢ do postepow edukacyjnych i rozwoju uczniéw oraz
ich osiagnie¢ (m.in. na koniec etapu ksztalcenia), jak
to si¢ ma do realizowanej podstawy programowej, ale
takze jak te osiggniecia uczniéw wygladaja na tle ogdl-
nopolskiego egzaminu zewnetrznego, ktory jest aktem
jednorazowym ,.tu i teraz” i bada na ograniczonym za-
sobie programowym wiedze i umiejgtnosci uczniow.
Tylko nauczyciel na podstawie wlasnych obserwacji,
badan — spekniajacych jego oczekiwania w zakresie
monitorowania osiggnie¢¢ — jest w stanie opisa¢ rozwoj
i postep edukacyjny ucznia. W minionych latach na-
rzedziem wspomagajacym nauczycieli byta edukacyj-
na warto$¢ dodana (EWD — roczna), ktora analizowata
postep uczniow w roéznych uktadach porownawczych
(ze wzgledu na wiek ucznidow, ple¢, ukonczong szko-
fe, tzw. potencjat edukacyjny ,na wejsciu”, klasg).
W przypadku mniejszych szkoét, takim narzedziem —
bardziej ogolnym, ograniczonym do wyniku egzami-
now 1 postepu edukacyjnego — byt trzyletni wskaznik
EWD.

Jednakze punktem wyjscia dla zaplanowania pracy
nauczyciela z uczniami byta i jest diagnoza ,,na wej-
Sciu”. O réznym rozumieniu pojecia diagnozy i jej za-
kresu pisze wtasnie M.Groenwald: Uogdlnione rozu-
mienie diagnozy jako procesu aktywnego poszukiwania

danych potrzebnych do podjecia decyzji o dziataniach
zmierzajgcych do zmiany stanu aktualnego, w zasadzie
znajduje odzwierciedlenie we wszystkich koncepcjach
diagnozy w obszarze tzw. pedagogik szczegotowych.
Wywodzi sig ono ze sformutowanej przez Stefana Ziem-
skiego definicji diagnozy rozwinietej, w ktorej okresla
jq jako proces zmierzajgcy do rozpoznania (czyli przy-
czynowego i celowosciowego wyjasnienia) badanego
stanu rzeczy, ustalenia jego fazy obecnej, przewidywa-
nia dalszego rozwoju (prognoza) oraz ukazania mozli-
wosci udzielenia pomocy z zewnqtrz. Ale i tez pojeciu
,diagnoza” moze zosta¢ nadane wezsze znaczenie,
Jjako wyniku postepowania diagnostycznego prowadzo-
nego przede wszystkim w aspekcie wiadomosci i umie-
Jetnosci, zdecydowanie rzadziej postaw uczniow.?

Od podstawy programowanej
do planu dydaktycznego

Zdawatoby sig¢, ze nic prostszego, jak zaprojekto-
wac dziatania dydaktyczne — czyli wyjs¢ od ,,Podstawy
programowej ksztatcenia ogdlnego” dla danego przed-
miotu 1 etapu ksztalcenia, skorzysta¢ z ,,gotowcow”
w postaci przygotowanych przez wydawnictwa mate-
riatow (przedmiotowy program nauczania, rozktad ma-
teriatu, przedmiotowe zasady oceniania), a nastepnie
zaprojektowac przedmiotowy plan dydaktyczny.

Podstawa programowa jest opisem efektow
ksztalcenia, czyli osiagni¢¢ uczniow na zakonczenie
etapu ksztatcenia. Program nauczania (wraz z obu-
dowg) natomiast rozwija ten opis — pokazujac krok
po kroku, co realizowaé, w jakiej kolejnosci i w jakim
stopniu, aby dojs¢ do tych efektow, jak zaplanowac
monitorowanie calego procesu dydaktycznego.

Jednakze program nauczania stanowi tylko ramow-
ke, ktora — uzupeliona o dodatkowe informacje — za-
mienia si¢ w nauczycielski plan dydaktyczny. Tak wigc
plan dydaktyczny to plan oczekiwanych rezultatéw
procesu ksztalcenia — to plan dojscia do efektow kon-
cowych, ktory uwzglednia mozliwo$ci ucznia i na-
uczyciela oraz organizacje i zasoby materialne placow-
ki o§wiatowej (w rozumieniu makro) albo organizacje
pracy nauczyciela z uczniami (w rozumieniu mikro).
Plan dydaktyczny uwzglgdnia¢ musi wszystkie ele-
menty procesu nauczania-uczenia sie, tacznie z biezaca
obserwacja i monitorowaniem zaplanowanych dziatan.

Rozbudowany plan dydaktyczny powinien zawierac:

= tre$ci ksztalcenia (wymagania szczegdtowe podsta-
Wy programowej), zwigzane z tym tematy i liczbg
godzin,
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= wykaz czynno$ci opanowanych przez ucznia (cele
operacyjne),

= wiadomosci i umieje¢tnosci okreslone zgodnie z ka-
tegoriami celow (A,B,C,D) i okre§lonym poziomem
wymagan (podstawowy i ponadpodstawowy),

= metody pracy i $rodki dydaktyczne,

= sposoby sprawdzania osiggni¢¢ uczniow,

= wymagania edukacyjne i uszczegoétowiony przed-
miotowy system oceniania.

Droge dochodzenia do celu opisanego w podstawie
[programowej — dop. JP| wyznacza nauczyciel, a prze-
mierza jg razem z uczniami przez caty cykl ksztalcenia.
O koncowym efekcie jego pracy ostatecznie przesqdza
to, co si¢ dzieje za zamknietymi drzwiami klasy szkolnej
w bezposredniej interakcji pomiedzy nim a jego ucznia-
mi przez caly czas realizacji cyklu edukacyjnego.?

Nauczycielska diagnoza ,,na wejsciu”

Tylko nauczyciel — w oparciu o wlasny materiat
badawczy — moze wlasciwie zinterpretowac rozwoj
i postep edukacyjny uczniow i odnie$¢ go do zewngtrz-
nej informacji o osiggnigciach ucznioéw, interpretowa-
nych wynikami egzamindw zewngtrznych. Ten ma-

terial badawczy stanowig: (a) diagnoza wstgpna na
poczatku etapu ksztalcenia, (b) wewnatrzszkolna (kla-
sowa) ocena postepow ucznidow, (c¢) wewnatrzszkol-
ne podsumowanie osiggnie¢ ucznia. Zadna z wyzej
wymienionych form diagnozy nie jest ,,na oceng”.
Stanowi jedynie informacje zwrotng dla ucznia
i nauczyciela.

O tym, jaki bedzie ostateczny ksztatt nauczyciel-
skiego planu dydaktycznego, powinna zadecydowaé
diagnoza wstgpna, przeprowadzona przez nauczyciela
w pierwszym miesigcu nauki na danym etapie ksztat-
cenia. Na jej podstawie wprowadzone zostang korekty
lub zmiany w planie dydaktycznym.

Kazda diagnoza, zwlaszcza ta ,,na wejsciu”, po-
winna uwzgledniaé nastepujace obszary badan: wie-
dza, umiejetnosci, postawy — zgodne ze schematem,
zaproponowanym przy okreslaniu Europejskich Kom-
petencji Kluczowych (2018).*

Pozyskane informacje przydadza si¢ podczas pla-
nowania i organizowania procesu nauczania-uczenia
sie, w ktorym niezbedne bgdzie indywidualne podej-
$cie do ucznidw i wykorzystanie ich ,,dodatnich” cech
osobowosciowych.

Tabela 1. Obszar i problematyka diagnozy ,,na wejsSciu”

Obsj:::l ba- Problematyka badan Narzedzia badawcze
Wiedza Jaki zakres wiedzy w zakresie podstawowym (tj. niezb¢dnym do | e Test diagnostyczny wiadomosci
kontynuacji edukacji przedmiotowej na wyzszym etapie ksztatce- 1 umiejetnoscei.
nia) posiada uczen? e Analiza dokumentéw — certyfikat
egzaminu 6smoklasisty / gimna-
zjalisty (absolwenta SP).
¢ Informacja od nauczyciela eduka-
cji wezesnoszkolnej (w odniesie-
niu do uczniow przychodzacych
do klasy IV SP).
Umiejetnosci | Czy wykazuje nastgpujace umiejgtnosci: e Test diagnostyczny — uwzglednia-
e wyszukiwanie, odtwarzanie, przetwarzanie informacji, Jacy /.b adajacy 4 obszary umiejt-
e tworzenie informacji, noset.
e stosowanie standardowych schematow postepowania, algoryt- [ ® Arkusz samooceny.
mow itp., e Obserwacja.
e wnioskowanie, argumentowanie, tworzenie strategii postepo-
wania, dokonywanie wyboréw i podejmowanie decyzji.
Postawy e Jakie ma podej$cie do wykonywania zadan, rozwigzywania e Arkusz samooceny zachowan.
problemow? e Rozmowa, wywiad fokusowy.
e Jak zachowuje sig, gdy napotka trudnosci? e Obserwacja, obserwacja uczestni-
e Jaki typ osobowosci — introwertyk vs. ekstrawertyk (a moze czaca.
ambiwertyk); indywidualista vs. spotecznie aktywny; przywod-
ca vs. wykonawca zadan?
o Jaki ma styl uczenia si¢ — wzrokowiec, stuchowiec, kinestyk?
o Jaki ma sposob wystawiania si¢, wyrazania emocji?

Zrodto: Opracowanie wiasne.
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Czy taka diagnoz¢ nalezy przeprowadzi¢ na kaz-
dym przedmiocie, czy na przedmiotach tzw. ,,egzami-
nacyjnych”? Czy w takim rozbudowanym zakresie?
Jest to problem do przemyslenia. Uwzgledni¢ tu nale-
zy wielko$¢ szkoty (liczebno$¢ uczniow, liczbe klas),
przygotowanie nauczycieli, mozliwos$ci organizacyjne
i czasowe, jak tez dotychczasowe doswiadczenie w za-
kresie wewnatrzszkolnego diagnozowania postepow
uczniow.

Jednak wieloprzedmiotowa diagnoza ,,na wejsciu”
powinna mie¢ na uwadze nie tylko aspekt dydaktycz-
ny, ale i wychowawczy. Zesp6t nauczycieli, uczacych
w danej klasie, powinien zapozna¢ si¢ z wynikami ba-
dan, aby dostosowac¢ plany dydaktyczne wraz z wyma-
ganiami edukacyjnymi do zespotu klasowego.

Uzupehieniem diagnozy ,na wej$ciu” powinna
by¢ diagnoza potrzeb i oczekiwan ucznidw, ich aspira-
cji — uwzgledniajgca czynniki kontekstowe (indywidu-
alne uczniowskie, srodowiskowe, pedagogiczne)’.

Nauczycielska przestrzen diagnostyczna

Kazdy przedmiotowy program nauczania uwzgled-
nia opis zatozonych osiggnie¢ ucznia, procedury osia-
gania szczegdtowych celow edukacyjnych, propozy-
cje oceny osiggnie¢ uczniéw, zasady oceniania itp.
W praktyce sprowadzaja si¢ one do wystawienia oceny
w formie stopnia, zdarza si¢, ze takze w formie infor-
macji zwrotne;j.

Tabela 2. Rodzaje i formy diagnozy, wnioskowanie

Na ile informacja zwrotna, bazujaca na przyjetej
formie diagnozy, moze by¢ dla ucznia mobilizujaca
imotywujaca do dalszej pracy, czy nadrobienia brakow?

W nauczycielskiej przestrzeni diagnostycznej mo-
zemy wyr6znic jej dwa/trzy typy:

1. diagnoza wstepna — rozpoznajaca potencjat
uczniowski, przydatna przy budowaniu i korekcie
nauczycielskiego planu dydaktycznego, ale tez wy-
chowawczego,

2. diagnoza monitorujgca — pozwalajaca na obser-
wacje postepow uczniéw, ich postaw i zachowan,
na ewentualne modyfikacje i wprowadzanie zmian
W procesie nauczania-uczenia sig,

3. diagnoza monitorujaca/podsumowujaca — daja-
ca mozliwo$¢ poroéwnania ,,stanu” edukacyjnego
uczniow (na wejsciu — na wyjsciu), zaréwno pod
wzgledem nabytych wiadomo$ci i umiejetnosci,
zmian w zachowaniu, ale takze pod wzgledem spet-
nienia oczekiwan i aspiracji uczniow.

W praktyce kazda z nich powinna zakonczy¢ sig
indywidualng informacjg zwrotng dla ucznia. Chyba,
ze diagnoza ma charakter standardowy, podsumowuja-
cy dziat i ogranicza si¢ do napisania testu wiadomosci
1 umiejetnosci. Ale i ta powinna zakonczy¢ si¢ nie tyl-
ko wystawieniem stopnia, ale takze udzieleniem infor-
macji zwrotnej uczniom.

Forma
diagnozy

Czas przeprowadzenia
(Czas trwania)

Whioski i rekomendacje

test wiadomosci
1 umiejetnosci;
ankieta; fokus;
obserwacja

Diagnoza wstepna

Poczatek cyklu edukacyjnego
(czas trwania — co najwyzej

1 miesigc).

Whnioskowanie — wyodr¢bnienie grup uczniow wg (1)
poziomu wiadomosci i umiejetnosci, (2) stylu pracy, (3)
postaw i zachowan.

Rekomendacje — zaplanowanie dzialan, sprzyjajacych wy-
korzystaniu potencjatu uczniow, zaangazowaniu uczniow
w procesie lekcyjnym, wyzwoleniu aktywnosci; jesli za-
chodzi taka potrzeba to rowniez omowienie wynikow dia-
gnozy (z klasg lub indywidualnie z uczniami).

test wiadomosci
1 umiejetnosci;
arkusz samo-
oceny ucznia;
ankieta; fokus

Diagnoza monitorujaca vs.
podsumowujaca

Koniec dziatu programowego
lub kazdy moment edukac;ji,
wymagajacy zdiagnozowania
(czas trwania — do 2 tygodni;
im krocej, tym lepiej).

Whioskowanie — wyodrebnienie tresci programowych:

(1) dobrze opanowanych, (2) stabo opanowanych, wyma-
gajacych wyjasnienia czy uzupetnienia, (3) stabo opano-
wanych (lub niezrozumiatych dla ucznia), wymagajacych
ponownego omowienia czy powtorzenia.

Rekomendacje — przekazanie informacji zwrotnej ucznio-
wi/uczniom oraz formy i terminu uzupelnienia brakow
oraz poprawy.

Zrédto: Opracowanie wiasne.

Do przeprowadzenia kazdej z tych diagnoz niezbedne sa odpowiednie metody i narzedzia — mogg by¢ formal-
ne lub nieformalne, zaplanowane i zorganizowane lub wynikajace z potrzeby w danym momencie edukacyjnym
(,,z doskoku”). Ponizej przedstawiam rozne zakresy i mozliwosci wykorzystania tych metod i narzedzi w dia-
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gnozie. Dobor ich jest zalezny wytacznie od mozliwosci i potrzeby przeprowadzenia diagnozy. Jest to wylgcznie
propozycja, ktéra moze by¢ pomocna w przygotowaniu nauczycielskiego planu dydaktycznego.

Tabela 3a. Diagnoza wstepna — metody i sposob realizacji

Diagnoza wstepna

Metoda/narzgdzie

Sposodb realizacji

Analiza certyfikatow

sty/ gimnazjalisty

z egzaminu 6smoklasi-

Pogrupowacé uczniow w grupy cechujace si¢ zblizonym poziomem wiedzy i umie-
jetnosci, tj. wg stanindw — na podstawie uzyskanych centyli przez poszczegdlnych
ucznidow w danym przedmiocie na egzaminie [przelicznik centyli na staniny dla
uczniéw — w raportach CKE/OKE].

gimnazjalisty

Analiza raportow z eg-
zaminu 6smoklasisty/

Zapoznanie z wnioskami koncowymi i rekomendacjami CKE w poszczegolnych
przedmiotach.

Test diagnostyczny

Sprawdzian wiadomosci i umiejetnosci:
= wiadomosci — podstawowe, niezbgdne na dalszym etapie ksztatcenia,

= umle] ¢tnosci — uwzgledniajacy/badajacy 3 obszary (1 — wyszukiwanie, odtwarza-
nie, przetwarzanie informacji; 2 — tworzenie informacji; 3 — stosowanie schema-
tow 1 algorytmow; 4 — tworzenie strategii postepowania, dokonywanie wyborow
i podejmowanie decyzji).

Obserwacja uczniow
podczas pierwszego
miesigca w szkole

Ustalenie postaw i zachowan uczniow pod katem np. typéw osobowosci, stylow
uczenia si¢, aktywnos$ci, umiejetnosci komunikowania sig.

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Tabela 3b. Diagnoza postepéw ucznia — metody i sposob realizacji

Wewnatrzszkolna diagnoza postepow ucznia

Metoda
/narzgdzie

Sposob realizacji

Analiza sprawdzia-
néw, testow kompe-
tencji

Dla badania postepu i rozwoju ucznia niezbedne jest uwzglgdnianie w poszczegolnych
sprawdzianach badanie tych samych/podobnych/zblizonych umiejetnosci lub ich stoso-
wanie przez uczniow.

Kartoteka osiggnigc¢
edukacyjnych ucznia

Kartoteka zawiera wykaz wiadomosci i umiejetnosci, wystqpujqcych jako wymagania
szczegdtowe w podstawie programoweJ lub w programie nauczania — w poszcze-
gblnych dziatach (czgsto rozumiana jako ,,karta oceny ucznia” i ,,karta samooceny
ucznia”

Portfolio ucznia

Zbidr informacji o uczniu i jego wytwory.

Analiza aktywnoS$ci
ucznia

Podstawg analizy jest:

a) aktywnos¢ w ramach edukacji szkolnej (klasowo-lekcyjnej) — aktywno$¢ ucznia na
lekcji, jego wystapienia, praca w klasowych/miedzyklasowych zespotach zadanio-
wych, udzial w realizacji projektow, itp.;

b) aktywnos$¢ w ramach edukacji szkolnej (pozalekcyjnej) — wykonywanie zadan po-
przez udziat w szkolnych organizacjach i strukturach, udziat w kotach zaintereso-
wan (analiza efektywno$ci), udziat w konkursach szkolnych i pozaszkolnych;

c) aktywnos¢ w ramach edukacji pozaszkolnej — udziat w kotach i klubach zaintereso-
wan, osiagnigcia w konkursach, olimpiadach itp.

Obserwacja uczniow

Obserwacja biezaca w czasie lekcji, podczas zaje¢ pozalekcyjnych lub obserwacja do-
razna.

Zrodto: Opracowanie wiasne.
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Tabela 3c. Diagnoza podsumowujgca osiagniecia ucznia — metody i sposob realizacji

Wewnatrzszkolne podsumowanie osiagnie¢ ucznia

Metoda
/narzg-
dzie

Sposob realizacji

Test su-
mujacy | o
seme

-stralny,
roczny °

WY programowe;j),

wyborow i podejmowanie decyzji).

Test bada osiggnigcia ucznia wieloptaszczyznowo:

wiadomosci w zakresie podstawowym i ponadpodstawowym (w odniesieniu do tresci podsta-

umiejetnosci w zakresie podstawowym (czytanie ze zrozumieniem, wyszukiwanie, odtwarza-
nie, przetwarzanie i tworzenie informacji, stosowanie standardowych schematow postepowa-
nia, algorytmow itp.) i na wyzszym poziomie (tworzenie strategii postepowania, dokonywanie

Analiza ocen semestralnych i rocznych z przedmiotu.

Analiza rozwoju i postgpu w osiagnieciach ucznia (indywidualna).

Zrodto: Opracowanie wiasne.

Jesli przyjrzeé sie, jak powinna tworzy¢ si¢ na-
uczycielska baza przedmiotowej informacji o uczniu,
W oparciu o monitorowanie jego postepu edukacyjne-
g0, to nalezatoby stwierdzié, ze jej stworzenie wyma-
ga ogromu pracy nauczyciela przedmiotu, ale takze
wspolpracy z zespolem nauczycieli, uczacych w dane;j
klasie i z wychowawcg. Czesto jest to zadanie nie do
»ogarniecia” przez nauczyciela, obcigzonego wieloma
dodatkowymi zadaniami pozadydaktycznymi.

Idealnie byloby, gdyby przy szkole dziatat zespot
diagnostyczny, sktadajacy si¢ z pedagoga, psychologa
szkolnego i nauczyciela specjalizujgcego si¢ w pomia-
rze diagnostycznym oraz np. wicedyrektora szkoty.
Zespot taki mialby za zadanie wspiera¢ nauczycie-
li w procesie diagnozowania, opracowywac raporty
i sprawozdania z badan, dostarczaé¢ nauczycielom od-
powiedniej informacji i materialéw, a przede wszyst-
kim by¢ gotowym na spetnianie potrzeb diagnostycz-
nych nauczycieli. Jak na razie — marzenie!

Czy bylby to zespot podobny do zespotu ewaluacji
wewnatrzszkolnej? Niekoniecznie, bowiem taki zespot
diagnostyczny przede wszystkim skupiatby si¢ na pro-
wadzeniu badan na biezgco (w sposéb ciagly, w trak-
cie trwania procesu edukacyjnego — patrz: ewaluacja
on-going), czyli na prowadzeniu we wspotpracy z na-
uczycielem przedmiotowym lub wychowawcg badan
diagnozujacych, oceniajacych (szacujacych) podejmo-
wane dziatania nauczycielskie, co do ich skutecznosci,
efektem czego powinny by¢ wnioski i rekomendacje
odno$nie aktualizacji zatozen i zmian do biezacej sy-
tuacji/warunkow, takze w nauczycielskim planie dy-
daktycznym. Zespot taki miatby charakter ,,ustugowy”
— przede wszystkim dla nauczycieli, a w czesci dla ze-
spotu ewaluatorow szkolnych.

Podsumowujac — mozna stwierdzié, ze tworze-
nie przez nauczycieli na wlasny uzytek przedmioto-
wej bazy informacji o uczniu nie jest zadaniem nie-
mozliwym do zrealizowania w catym cyklu etapu
edukacyjnego. Cho¢by nawet w szczatkowej formie,
niezbednej dla wlasciwej samooceny nauczyciela od-
nosnie podejmowanych dziatan. Informacja o uczniach
oraz o ich postepach i rozwoju, ale tez i samo monito-
rowanie procesu nauczania-uczenia si¢ m.in. poprzez
przekazywanie informacji zwrotnej samym uczniom,
sg nie do przecenienia.

Czy wigze si¢ to z ,,papierologia”? Niekoniecznie
— czesto intuicja pedagogiczna oraz bezposrednia roz-
mowa z uczniami i oglad wytworéw uczniéw sg wy-
starczajace 1 moga stanowi¢ takg quasi-diagnozg.

Jerzy Paczkowski
ekspert ODN w Stupsku
Bibliografia:
1. Maria Groenwald, Diagnostyka edukacyjna ,,w” i ,, wobec”
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kow.pl/inf/filedata/files/Diagnoza%20na%20wej%B6ciu_2010.
pdf [dostep 20.11.2020]; takze: Wybrane zagadnienia z diagnozy
edukacyjnej, Zeszyt Metodyczny nr 5 WSP-T w Koninie - http://
zasobyip2.ore.edu.pl/uploads/publications/9al7bd6ffb6f1d-
207445d193a4505428 [dostep 20.11.20207;
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Czy warto diagnozowac?
DIAGNOZA PRZEDMIOTOWA W PRAKTYCE SZKOLNEJ

Kazdy nauczyciel zyczylby sobie, aby nie by¢ tym,
ktory uczy, a tym, ktory nauczyt. Jak to zrobi¢ — od lat
zastanawiajg si¢ nauczyciele i podejmujg si¢ realiza-
cji tego wyzwania, tym trudniejszego w obecnym cza-
sie, kiedy to w Polsce (ale i w wielu innych krajach)
w zwiazku z panujacg sytuacjg epidemiczng nauczanie
odbywa si¢ w sposob zdalny.

Odpowiedzi na pytania: jak jest tu i teraz?, dlacze-
go tak jest?, dlaczego moze bedzie tak, a nie inaczej?,
Jakie dziatania podjgé, aby uzyskac wiasciwy naszym
zdaniem stan? — to wla$nie diagnozowanie.

Diagnostyka edukacyjna to dos¢ mtoda dyscypli-
na pedagogiczna. Jak podaje B. Niemierko (2009) ,,...
diagnoza edukacyjna jest uscislonym rozpoznawaniem
warunkow, przebiegu i wynikéw uczenia si¢, a dia-
gnostyka edukacyjna jest teorig i praktyka diagnozy
edukacyjnej. Usci$lenie powinno by¢ jednak optymali-
zowane ze wzgledu na potrzebe, kompetencje diagno-
sty, dostgpne oprzyrzadowanie i czas do dyspozycji”.
I dalej podaje: ,,Mozemy rozrozni¢: 1. diagnoz¢ unor-
mowang, dokonywana za pomoca narzedzi (arkuszy
obserwacji, kwestionariuszy, testow) standaryzowa-
nych (...); 2. diagnoze¢ nieformalng, dokonywang bez
zastosowania jakichkolwiek narzedzi lub narzg¢dzia-
mi, ktore zostaly zbudowane przez diagnoste tylko do
wlasnego uzytku i nie przeszty procesu standaryzacji.”
To wtasnie tg ostatnio wymieniong diagnoza postuguje
si¢ nauczyciel w codziennej swojej pracy.

J. Lackowski w artykule: Diagnoza wst¢pna gru-
py uczniowskiej a skuteczno$¢ pracy nauczycielskiej
(zarys problematyki) (2019) podaje: ,,Koniecznym
elementem prawidlowo zaprojektowanego przedsie-
wziecia edukacyjnego jest diagnoza wstgpna grupy
uczniowskiej, zar6wno w kontekscie dotychczasowych
osiggnie¢ edukacyjnych i poziomu spetniania finalnych
efektow uczenia si¢ poprzedniego etapu ksztalcenia na
poczatku kolejnego, jak rowniez — w przypadku wy-
chowawcy klasy — w kontekscie wczesniej prezento-
wanej postawy i zachowan kazdego ucznia. Rzetelne
przeprowadzenie diagnozy wstepnej w zdecydowa-
ny sposéb zwigksza szanse nauczyciela na skuteczng
i efektywna prace, pozwalajac mu dobraé najbardziej
odpowiadajace konkretnej grupie uczniowskiej, jak tez
kazdemu uczniowi, narzedzia i metody pracy, ale row-
niez precyzyjnie i realnie okresli¢ zaktadane do uzy-
skania przez uczniow efekty uczenia si¢”.

Diagnoza jest dzialaniem wstepnym, ktorego final-
nym skutkiem ma by¢ wptyw na poprawe funkcjono-

wania dziecka. Nieprzeprowadzenie jej uniemozliwia
planowanie i realizacj¢ procesu edukacji, dostosowa-
nego do indywidualnych mozliwosci i potrzeb kazdego
dziecka (Kubala-Kulpinska A. 2018).

Mozna zatem zada¢ pytanie, czy nauczycie-
le maja obowiazek przeprowadzania diagnoz
przedmiotowych?

W przepisach prawa nie ma bezposredniego zapisu
odnoszgcego si¢ do konieczno$ci przeprowadzania dia-
gnoz przedmiotowych. Czy zatem nauczyciel nie po-
winien lub tez nie musi diagnozowaé swoich uczniéw?
W tym momencie przytoczone zostang wybrane zapi-
sy aktow prawnych, ktore to nie wprost podaja, w jaki
sposob nalezy interpretowac konieczno$¢ przeprowa-
dzania diagnoz przedmiotowych.

Art. 44b. pkt. 5 ustawy z dnia 7 wrze$nia 1991 r.
o systemie o$wiaty (Dz. U. z 2020 r. poz. 1327) podaje:

Ocenianie osiggniec edukacyjnych i zachowania ucznia
odbywa si¢ w ramach oceniania wewngtrzszkolnego,
ktore ma na celu:

1. informowanie ucznia o poziomie jego osiggnie¢ edu-
kacyjnych i jego zachowaniu oraz o postepach w tym
zakresie;

2. udzielanie uczniowi pomocy w nauce poprzez prze-
kazanie uczniowi informacji o tym, co zrobit dobrze
i jak powinien sie dalej uczyc;

3. udzielanie wskazowek do samodzielnego planowa-
nia wlasnego rozwoju,

4. motywowanie ucznia do dalszych postepow w nauce
i zachowaniu;

5. dostarczanie rodzicom i nauczycielom informacji
o postepach i trudnosciach w nauce i zachowaniu
ucznia oraz o szczegolnych uzdolnieniach ucznia;

6. umozliwienie nauczycielom doskonalenia organiza-
¢ji i metod pracy dydaktyczno-wychowawczej.

W Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowe;j
z dnia 22 lutego 2019 r. w sprawie oceniania, klasyfi-
kowania i promowania uczniéw i stuchaczy w szkotach
publicznych w § 12 mozna przeczyta¢: Ocenianie bie-
zqce z zajeé edukacyjnych ma na celu monitorowanie
pracy ucznia oraz przekazywanie uczniowi informa-
cji o jego osiggnigciach edukacyjnych pomagajgcych
w uczeniu sig, poprzez wskazanie, co uczen robi do-
brze, co i jak wymaga poprawy oraz jak powinien dalej
sig uczydé.

I dalej Rozporzadzenie Ministra Edukacji Naro-
dowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad or-
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ganizacji 1 udzielania pomocy psychologiczno-pe-
dagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach
i placéwkach § 20 podaje:

1. Do zadan nauczycieli, wychowawcow grup wy-
chowawczych i specjalistow w przedszkolu, szkole
i placowce nalezy w szczegolnosci:

1) rozpoznawanie indywidualnych potrzeb rozwojo-
wych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycz-
nych uczniow,

2) okreslanie mocnych stron, predyspozycji, zaintereso-
wan i uzdolnien uczniow,

3) rozpoznawanie przyczyn niepowodzen edukacyjnych
lub trudnosci w funkcjonowaniu uczniow, w tym
barier i ograniczen utrudniajgcych funkcjonowa-
nie uczniow i ich uczestnictwo w zyciu przedszkola,
szkoty lub placowki;

4) podejmowanie dziatan sprzyjajgcych rozwojowi
kompetencji oraz potencjatu uczniow w celu podno-
szenia efektywnosci uczenia si¢ i poprawy ich funk-
cjonowania,

5) wspolpraca z poradniq w procesie diagnostycznym
i postdiagnostycznym, w szczegolnosci w zakresie
oceny funkcjonowania uczniow, barier i ograni-
czen w srodowisku utrudniajqcych funkcjonowanie
uczniow i ich uczestnictwo w zyciu przedszkola,
szkoly lub placowki oraz efektow dziatan podej-
mowanych w celu poprawy funkcjonowania ucznia
oraz planowania dalszych dziatan.

Nastepnie w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 11 sierpnia 2017 r. w sprawie wy-
magan wobec szkot i placowek, okreslajac wymaganie
5 zapisano:

Szkota lub placowka wspomaga rozwdj uczniow,
z uwzglednieniem ich indywidualnej sytuacji — W szko-
le lub placowce rozpoznaje sie mozliwosci psychofi-
zyczne i potrzeby rozwojowe, sposoby uczenia si¢ oraz
sytuacje spoteczng kazdego ucznia. W szkole lub pla-
cowce prowadzi sie indywidualizacje procesu edukacji
w odniesieniu do potrzeb uczniow (...).

Jak zatem nauczyciel moze realizowa¢ przytoczo-
ne wyzej zapisy prawne nie przeprowadzajac wcze-
$niej diagnoz przedmiotowych? Kazdy nauczyciel ma
za zadanie indywidualizowaé proces nauczania, pro-
wadzi¢ obserwacj¢ uczniow, rozpoznawaé potencjalne
trudnosci w uczeniu, wspiera¢ w rozwoju. Jak bedzie
mogl realizowac zapis dotyczacy monitorowania pracy
ucznia nie przeprowadzajac diagnoz przedmiotowych?
Skad bedzie wiedziat, jak jego uczen opanowatl wiedze
i zdobyt umiejetnosci z danego przedmiotu, jak rozpo-
zna indywidualne potrzeby rozwojowe i edukacyjne?

Autorka tego artykutu jest pewna, ze znaczgca cze$¢
nauczycieli uczacych w polskich szkotach docenia
wartos¢ przeprowadzanych diagnoz przedmiotowych

(przynajmniej dwukrotnych w ciggu roku szkolnego),
gdyz rzeczywiscie utatwiajag one prace nauczyciela,
bezposrednio przyczyniaja si¢ do poprawy jakosci
pracy ucznia. I cho¢ uczniowie niechetnie uczestnicza
w tym diagnozowaniu, po doktadnym wyjasnieniu
przez nauczyciela celu ich dokonywania i wptywu, jaki
moze mie¢ ona na ich rozwoj — decyzja o ich realizacji
przez duza grupe ucznidéw moze zostaé przyjeta pozy-
tywnie. Szczegolnie, jesli dotyczy to diagnozowania
przedmiotowego przeprowadzanego na poczatku roku
szkolnego. Nalezy podkresli¢, ze kazdy nauczyciel po-
winien doktadnie przemysleé, czy ocena z diagnozy
»ha wejsciu” powinna wptywac na oceng srdédroczng
ucznia. Warto sprawdzi¢ stan wiedzy uczniéw z na-
uczanego przedmiotu, ale pod wzgledem najwazniej-
szych efektow uczenia si¢ oraz opanowania umie-
jetnosci kluczowych. Uzyskamy zatem odpowiedz
na pytanie, na ile uczniowie gotowi sg podjaé nowe
wyzwania edukacyjne, a w przypadku zaobserwowa-
nych w ten sposob brakow, pomée w ich uzupehieniu.
Te dzialania przyczynig si¢ na pewno do poprawy ja-
kosci ksztatcenia.

dr Anna Kreft
konsultant do spraw diagnozy przedmiotowej,
pracy z uczniem zdolnym i edukacji przyrodniczej
w ODN w Stupsku

Literatura:

e Kubala-Kulpinska A. 2018.
w szkole. Nr 35 (Marzec 2018)

e Lackowski J. 2019. Diagnoza wstgpna grupy uczniow-
skiej a skuteczno$¢ pracy nauczycielskiej (zarys proble-
matyki). XXV Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej —
Znaczenie diagnostyki dla procesu ksztalcenia. s.177.

e Niemierko B. 2009. Diagnostyka edukacyjna. PWN. War-
szawa. $.30

Proces diagnostyczny

e Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o§wiaty (Dz.
U. 22020 r. poz. 1327)

e Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia
22 lutego 2019 r. w sprawie oceniania, klasyfikowania
i promowania uczniéw i stuchaczy w szkotach publicz-
nych (Dz.U. z 2019 r., poz. 373)

e Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia
11 sierpnia 2017 r. w sprawie wymagan wobec szkot
i placowek (Dz. U. poz. 1611 oraz z 2019 r. poz. 1575)

e Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia
9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad organizacji i udzielania
pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz. U. z 2020 r.
poz. 1280)

12

INFORMATOR OSWIATOWY



4/2020

INFORMACJE e OPINIE e PROPOZYCJE

Pomorscy nauczyciele
w Swietle danych Systemu Informacji Oswiatowej

Organizowana przez Osrodek Doskonalenia Na-
uczycieli w Shupsku konferencja pn. Diagnostyka
edukacyjna dzis — szanse rozwoju realizuje potrzeby
rozwojowe nauczycieli zainteresowanych szeroko ro-
zumiang diagnoza edukacyjng. Jaki jest stan pomor-
skiej kadry oswiatowej oraz poziom rozwoju jej kom-
petencji zawodowych? Odpowiedz na te i inne pytania,
znajdziecie panstwo w tym artykule.

Niniejsza diagnoza stanu kadry o$wiatowej oraz
jej kompetencji zawodowych opiera si¢ o istotne infor-
macje statystyczne dotyczace organizacji o§wiaty na
terenie wojewodztwa pomorskiego. Dane pochodzace
z Systemu Informacji Oswiatowe] zostaly przedsta-
wione w konteks$cie liczby nauczycieli zatrudnionych
w poszczegblnych typach szkot i placowek oswiato-
wych, z podziatem na uzyskanych przez pedagogdéw
kolejnych stopni awansu zawodowego. Powyzszej dia-
gnozie poddano 2730 szkot i placowek oswiatowych
z ogolnej liczby 3508, co stanowi ich zdecydowang
wigkszos¢ — 77,8%. W 3508 szkotach i placéwkach
o$wiatowych wojewodztwa pomorskiego zatrudnio-
nych jest ok. 49000. Do analizy dotyczacej liczby szkot
i nauczycieli posiadajacych kolejne stopnie awansu
zawodowego wzicto pod uwage glowne typy szkot
i placowek, tj.: przedszkola, punkty przedszkolne,
szkoty podstawowe, szkoty branzowe I stopnia, tech-
nika, licea ogdlnoksztatcace, szkoty policealne (razem:
2448). Ze wzgledu na to, ze w miejscowosciach gmin-
nych czesto wystepuja zespoty szkolno-przedszkolne,
a w miastach zespoty szkot (szczeg6lnie ponadpod-
stawowych), w ktorych zatrudnieni sg nauczyciele
w zespole, dodano 282 zespoty szkot, w ktorych za-
trudnionych jest 1139 nauczycieli. Nalezy wzig¢ pod
uwage, ze ten sam nauczyciel zatrudniony w danym
zespole szkot, moze pracowac jednoczesnie w kilku ty-
pach szkoét 1 placowek oswiatowych np. w przedszkolu
i szkole podstawowej, w szkole podstawowej i liceum
ogo6lnoksztatcagcym, czy w szkole branzowej I stopnia,
technikum i szkole policealne;.

Najwiegcej pedagogow w przedszkolach i punktach
przedszkolnych wojewoddztwa pomorskiego legitymu-
je sie stopniem nauczyciela kontraktowego (33,7%), co
$wiadczy o stosunkowo ,,mtodej” kadrze dydaktycz-
no-wychowawczo-opiekunczej. Podobny jest poziom
nauczycieli mianowanych i dyplomowanych (ponad
20%), a o potowe mniej nauczycieli z krotkim stazem
pracy tj. stazystow (ponad 12%). Warto zaznaczy¢, ze
w grupie pozostatych nauczycieli kazdorazowo ujeto:
pedagogéw bez stopnia awansu zawodowego, zatrud-

nionych za zgodg kuratora o§wiaty na podstawie art.
10 ust. 9 Karty Nauczyciela oraz osoby bez stopnia
awansu zawodowego zatrudnione na podstawie art. 15
ust. 1-6 ustawy Prawo o§wiatowe (sg to osoby niebe-
dace nauczycielami, a prowadzace zaj¢cia rozwijajace
zainteresowania lub zajecia z zakresu ksztalcenia za-
wodowego).

Wsrdd licznej grupy kadry pedagogicznej 785 szkot
podstawowych zatrudniajagcych 26274 nauczycieli,
zdecydowanie najliczebniejszg grupg, gdyz prawie
polowe, stanowig nauczyciele dyplomowani (48,6%).
Na podobnym poziomie (ponad 20%) utrzymuje si¢
odsetek nauczycieli kontraktowych i mianowanych.
Natomiast niewielka jest liczba nauczycieli stazystow
(ponad 6%).

We wszystkich typach szkoél (poza przedszkola-
mi i szkotami policealnymi) najwyzszy jest odsetek
nauczycieli dyplomowanych, np. w szkotach branzo-
wych I stopnia, technikach oraz zespotach szkot wy-
nosi on ponad 40%. W szkotach branzowych I stopnia
bardzo niski jest odsetek nauczycieli stazystow (1,3%).
Natomiast ok. 25% stanowig nauczyciele kontraktowi
1 mianowani, co moze oznacza¢ zatrudnienie bardziej
doswiadczonej kadry dydaktyczne;.

W technikach, nauczyciele stazysci stanowig nie-
cale 10%, natomiast nauczycieli kontraktowych (ok.
19%), ktorych jest tylko o 4% wigcej od mianowanych.
Nauczyciele dyplomowani stanowig najliczniejsza gru-
pe zawodowg kadry technikow — ponad 40%.

Rowniez w liceach ogo6lnoksztatcacych najwicksza
grup¢ nauczycieli (prawie 60% — najwyzszy wskaz-
nik) stanowia nauczyciele dyplomowani. Natomiast
nauczyciele mianowani stanowia ok. 20% stanu za-
trudnienia, a kontraktowi ok. 15%. Przytoczone dane
$wiadcza o do$wiadczonej i wykwalifikowanej kadrze
pedagogicznej w tym typie szkoty.

W szkotach policealnych, ponad potowe (55,6%)
stanowig pozostali nauczyciele tj. nauczyciele bez
stopnia awansu zawodowego, co moze oznaczac trud-
nosci z pozyskiwaniem wykwalifikowanej kadry dy-
daktycznej do prowadzenia zaje¢ z poszczegoélnych
przedmiotoéw zawodowych. Nauczyciele dyplomowani
stanowig 22,2% zatrudnionych nauczycieli i stanowia
dos¢ wysoki odsetek stanu osobowego. Ponad 10%
zatrudnionej kadry pedagogicznej legitymuje si¢ stop-
niem awansu nauczyciela kontraktowego oraz miano-
wanego, natomiast stazysci to tylko 0,5% zatrudnio-
nych pedagogdéw w szkotach policealnych.
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W zespotach szkot, w ktorych najczesciej zatrud-
nieni sg ci sami nauczyciele pracujacy w réznych ty-
pach szkoét i placowek, prawie potowe (46%) stanowia
nauczyciele dyplomowani. Ponad 26% o0s6b posiada
stopien awansu zawodowego nauczyciela mianowane-
go 1 21% — nauczyciela kontraktowego.

Usredniajgc powyzsze dane liczbowe 1 procento-
we mozna stwierdzi¢, ze nauczyciele dyplomowani,
legitymujacy si¢ najwyzszym stopniem awansu zawo-
dowego, stanowig najwickszg grupe zawodowa licza-
cag prawie 40% w wyzej wymienionych typach szkot
w wojewodztwie pomorskim. Najnizszy odsetek pe-
dagogéw dyplomowanych wystepuje w przedszkolach
i punktach przedszkolnych oraz szkotach policealnych
— ponad 22%).

Nalezy nadmieni¢, ze w powyzszych danych licz-
bowych znajdujacych si¢ w SIO w komoérce pod nazwa
miejsca pelnienia obowigzkow sa ujeci nauczyciele
o okreslonym numerze Id, ale nie przypisani do zadnego
typu szkoty ze wzgledu na rézne czynniki, np. urlopy
macierzynskie, rodzicielskie, dla poratowania zdrowia,
bezptatne, oddelegowani do pracy w zwigzkach zawo-
dowych. Z ogoélnej liczby 1496 wyzej wymienionych
0soOb, najwigcej jest pedagogow posiadajacych stopien
awansu zawodowego nauczyciela dyplomowanego
— 64,2%, nastgpnie mianowanego — 21,5%, kontrak-
towego — 12,6%, stazysty — 1,1%, pozostali stanowig
tylko — 0,6%.

Nauczyciele Pomorza, wedlug Systemu Informacji
Oswiatowej, pracujg w ponad 30 podmiotach — typach
szkot i placéwek oswiatowych. Naleza do nich: biblio-
teki pedagogiczne, branzowe szkoty I stopnia, bursy,
domy wczasow dziecigcych, licea ogdlnoksztatcace,
licea sztuk plastycznych, mi¢dzyszkolne osrodki spor-
towe, mtodziezowe domy kultury, mtodziezowe osrod-
ki socjoterapii, mtodziezowe osrodki wychowaw-
cze, niepubliczne placowki ksztalcenia ustawicznego
1 praktycznego, ogniska pracy pozaszkolnej, ogdlno-
ksztalcace szkoty baletowe, osrodki rewalidacyjno
-wychowawcze, patace mtodziezy, placoéwki doskona-
lenia nauczycieli, placéwki ksztalcenia ustawicznego
— bez szkot, placowki ksztalcenia ustawicznego ze
szkotami, placowki artystyczne (ogniska artystyczne),
policealne szkoty muzyczne, poradnie psychologicz-
no-pedagogiczna, przedszkola, punkty przedszkolne,
schroniska dla nieletnich, specjalne o$rodki szkol-
no-wychowawcze, szkolne schroniska mtodziezowe,
szkoty muzyczne I oraz Il stopnia, szkoty podstawo-
we, szkoly policealne, szkoty specjalne przyspasabia-
jace do pracy, technika, zaktady poprawcze, zespoty
szkot 1 placowek oswiatowych.

Renata Kulik
starszy wizytator
Kuratorium Oswiaty w Gdansku
Delegatura w Stupsku

Zyta Czechowska, Jolanta Majkowska

TIK na specjalne zamowienie
Warszawa: ORE, 2020

Iyta Cnchownia « ant Malamaka
TIK NA SPECIALNE ZAMGWIENIE

Ol ek wprntpat cecegh rmacyie mmhacon
e s e TR gy

ludes/download.php?id=27633 (dostep: 17.12.2020)

Jak efektywnie wykorzystywac technologie informacyjno-komunikacyjne w edukacji
i terapii uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi? — na to pytanie odpowiadaja
autorki publikacji, ktére od wielu lat z powodzeniem stosuja nowoczesne rozwigzania
w pracy z dzie¢mi i mtodziezg. Warto skorzysta¢ z ich doswiadczen i pomystow, aby
urozmaici¢ wlasny warsztat i odkry¢ nowe metody pracy, ktore przynosza dobre rezultaty.
W publikacji opisano bezptatne, ogdlnodostepne platformy edukacyjne oferujace inte-
raktywne zasoby do wykorzystania na zajeciach dla wszystkich uczniow, ale roéwniez
takie, ktore pozwalajg na podniesienie atrakcyjnosci przekazu edukacyjnego oraz daleko
posunietg indywidualizacje pracy. Autorki omowity mozliwo$¢ wy-
korzystania réznych stron internetowych, ktérych edukacyjny pozy-
tek nie zawsze wydaje si¢ oczywisty, a takze narzedzi internetowych
pomocnych podczas tworzenia dostosowanych materiatow dydak-
tycznych. Wiele miejsca poswiecono kwestii zastosowania metody projektu oraz przedstawio-
no przyktady dobrych praktyk. Co wazne, zaprezentowane, bezptatne platformy edukacyjne
daja szanse¢ na indywidualizacje pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Publikacja na stronie: https://www.ore.edu.pl/wp-content/plugins/download-attachments/inc-

TIK na specjalne
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Tutoring jako sposob indywidualnego podejscia do ucznia
INNOWACJA PEDAGOGICZNA W PSP W ZBLEWIE

Jak wyttumaczytbys kosmicie, co to jest tutoring?
Tutoring trzeba sobie wymysleé. IS¢ do szkoly, zrobié go i dobrze sie bawié.

Wraz z rozpoczeciem nowego roku szkolnego
2017/18 Publiczna Szkota Podstawowa z Oddziata-
mi Integracyjnymi im. Wincentego Kwasniewskiego
w Zblewie przystapila do realizacji innowacji peda-
gogicznej ,,Tutoring szkolny — Wychowac¢ cztowieka
madrego”. Wowczas do realizacji wybralismy dwa
modele: tutoring rozwojowy oraz tutoring rozwojowo
-wychowawczy. Od roku szkolnego 2019/2020 w szko-
le prowadzony jest tutoring rozwojowy i dydaktyczny .

W modelu wychowawczo-rozwojowym w kla-
sach [-III SP, w ktorych wychowawcg jest nauczyciel
z przygotowaniem tutorskim, funkcjonowat 2-3 oso-
bowy zespot tutorow, w ramach ktoérego jeden z nich
jednoczes$nie wypehiatl zadania formalne, przypisane
do funkcji wychowawcy klasowego.

W modelu rozwojowym, realizowanym wsrdd
uczniow z klas IV-VIII (za zgoda rodzicow), chetni
uczniowie pracowali z wybranym przez siebie tutorem
nad rozwojem swoich mocnych stron i zainteresowan.

W modelu dydaktycznym realizowanym w kla-
sach IV-VIII (za zgoda rodzicéw), nauczyciel kon-
kretnego przedmiotu, po rozpoznaniu u ucznia pre-
dyspozycji do zglebiania konkretnej dziedziny wiedzy,
zapraszat ucznia do indywidualnej, bagdz w malej gru-
pie wspotpracy, w ramach zaje¢ dodatkowych.

Prowadzona w szkole innowacja dotyczy zmiany
organizacji systemu opieki szkolnej, poprzez zastapie-
nie obecnego grupowego ,,wychowawstwa klasowe-
go” systemem zindywidualizowanym, czyli tutorskim
— opartym na relacjach kazdego ucznia z osobna ze
swym tutorem oraz rozwoju mocnych stron i zaintere-
sowan dziecka. Innowacja zostata opracowana w opar-
ciu o zatozenia i do$wiadczenia pedagogiki dialogu
oraz tutoringu szkolnego, jako metody edukacji zindy-
widualizowanej, ktorej celem jest skuteczne wspoma-
ganie kazdego ucznia w jego indywidualnym rozwoju,
niezaleznie od uwarunkowan podyktowanych jego pre-
dyspozycjami psychofizycznymi.

Model zindywidualizowanej pracy z uczniem me-
toda tutoringu zaktada, Ze jest to dlugofalowy proces
wspoOlpracy nauczyciela — tutora z uczniem, nakiero-
wany na integralny — obejmujacy wiedze, umiejetnosci
i postawy — rozwoj podopiecznego.

Istota tutoringu sg indywidualne spotkania,
w trakcie ktérych — w atmosferze dialogu, szacunku

1 wzajemnej uwagi — tutor pracuje z podopiecznym,
pozwalajac mu doglebnie pozna¢ okreslony obszar
wiedzy, rozwina¢ umiejetnos¢ samodzielnego jej zdo-
bywania oraz rozwina¢ sztuk¢ maksymalnego korzy-
stania z wlasnych predyspozycji, talentoéw i zasobow
intelektualnych. Tutoring prowadzi podopiecznego do
madrosci 1 dojrzato$ci emocjonalnej oraz spotecznej,
poniewaz:

e pozwala na dostrzezenie swych mocnych stron oraz
na budowanie prawidlowej, realistycznej samooce-
ny i poczucia wlasnej wartosci,

e budowany jest na wartosciach, ktére podziela cata
spolecznos¢ szkolna,

e poprzez dialogowe relacje kreuje klimat bezpie-
czenstwa i wspotpracy,

e sprzyja tworczemu podejsciu do zycia i nauki.

W praktyce wyglada to tak:

o Jak wytlumaczylbys kosmicie, co to jest tutoring?
e Tutoring trzeba sobie wymyslec¢. 1$¢ do szkoty, zro-
bi¢ go i dobrze si¢ bawic.!

Powyzsze stowa, to fragment rozmowy z Mak-
symilianem, jednym z ucznidéw, z ktorymi prowadze
spotkania tutorskie. Postanawialam uczyni¢ je mottem
artykutu, poniewaz zawieraja moim zdaniem esencje
tego, czym w najwickszym skrocie tutoring jest: au-
tentycznos$¢, dialog, spotkanie i zaangazowanie. Sg to
jednoczesnie cztery kategorie pedagogiczne, ktorymi
kieruje si¢ ks. Janusz Tarnowski, ktorego prace — obok
Mariusza Budzynskiego — staly si¢ moimi pierwszy-
mi zrodtami tutorskich inspiracji?. Opierajac si¢ na ich
tworczosci oraz wlasnych doswiadczeniach, chciata-
bym w kilku stowach przedstawi¢ system indywidual-
nej pracy z dzieckiem.

Jestem jednym z tych nauczycieli, dla ktorych zy-
cie rOwna si¢ szkota, a szkota rowna si¢ pasja. Kiedy
z kolezanka otrzymaty$my od dyrekcji ,,zielone $wia-
tto” na wdrazanie tutoringu, wiedziatam, ze bedzie
on szansg rozwoju dla naszych dzieci. Nie zdawatam
sobie jednak sprawy, ze odnajde w nim siebie. Kazde
spotkanie tutorskie jest dla mnie wyjatkowe, na kazde
czekam, kazde wnosi co$§ nowego. Niesamowite jest

1. Fragment rozmowy z Maksymilianem, uczniem klasy pierwszej, ktory
na spotkaniach turskich rozwija swoje zainteresowania dotyczace kosmosu.
2. W. Buczek, Pedagogika personalno-egzystencjalna ks. Janusza Tar-
nowskiego : dialog wychowawczy jako propozycja metody wychowania we
wspélczesnej rodzinie, szkole, spoteczenstwie, [w:] ,,Polska Mysl Pedago-
giczna” 3 (2017), s. 177.
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to, ze przy moim temperamencie, a co za tym idzie,
ciggltym szukaniu czego$ nowego, nie nudze si¢. Kazde
dziecko podaza wlasng drogg rozwoju, kazde ma inne
zainteresowania i pasje. Ja im towarzysze, wciagz uczac
si¢ nowych rzeczy. Oparta na zindywidualizowanej re-
lacji wspotpraca tutora z podopiecznymi, pozwala mi
na rozwini¢cie kontaktu bezposredniego i rownoscio-
wego, w ktorym pozycja ucznia i nauczyciela nie jest
z gory ustalona, lecz podlega wymianie na zasadach
dialogu, czyli wspotpracy ,,dwojga ludzi darzacych si¢
szacunkiem, z ktorych ten bardziej doswiadczony ma
pomodc mniej doswiadczonemu w realizacji zadan i od-
krywaniu pasji.””!

Podobnie jak ja, tutoring postrzegaja moje kole-
zanki i koledzy tutorzy:

» Tutoring to droga do poznania ucznia poza perspek-
tywq szkolnej tawki. Mozliwos¢ kreowania wspol-
nej, ciekawej rzeczywistosci. Szansa dla nauczyciela
na poszerzanie warsztatu pracy i wlgczanie nowa-
torskich metod.

» Tutoring to innowacja, ktora opiera sie na glebokiej
relacji nauczyciela z uczniem. Mozna go porownac
do podrozy, w ktorq wyrusza zarowno uczen jak
i tutor — przewodnik, ktory pomaga uczniowi w po-
szukiwaniu witasnej drogi do wiedzy oraz rozwoju.

» Tutoring w edukacji wczesnoszkolnej porownata-
bym do pracy ogrodnika i rozkwitu kwiatow. Uwa-
zam, ze kazde dziecko w wieku wczesnoszkolnym to
nasionko pieknego kwiatu, ktory ma swoj indywidu-
alny czas wzrostu i rozkwitu. Podczas spotkan tuto-
ringowych dziecko jest nasionkiem, a nauczyciel-tu-
tor — ogrodnikiem, ktory podlewa swoje kwiaty oraz
obserwuje ich rozwoj.

N

1. M. Budzynski w rozmowie z A. Gutek, http://tutoring.org.pl/doc/O_tuto-
ringu_wywiad_z Budzynskim.pdf, dnia 14.04.2018.

» Poznawanie dzieci, ich zainteresowan, budowanie
wiezi, okreSlanie celow nie jest tatwym zadaniem
dla dzieci. Nauczytam si¢ nowego stowka ,,prank”
i dowiedziatam sie, ze dzieci lubiq ,, prankowac”.
Nauczytam sie, jak opiekowac si¢ chomikiem i jakie
sq rodzaje.... .

Wszystkie dzieci chetnie uczestnicza w zajgciach.
Te niesmiate przelamuja swoje bariery w komunikacji
z druga osobg, natomiast te bardziej odwazne pogle-
biaja swoje zainteresowania, odkrywaja nowe pasje,
a jeszcze inne caly czas poszukujg. Niektorzy pod-
opieczni tworza obecnie pierwsze strony do albumu
o swoim hobby. Czesto podczas zajec¢ po prostu dobrze
sie¢ bawimy grajac np. w Dobble czy Memo. A kiedy
uczestnicy wychodza z zajg¢ z uSmiechem na twarzy,
to wiem, ze to co robi¢ ma sens.

Dla mnie tutoring jest osobistym spotkaniem
z dzieckiem w atmosferze pelnego zaufania, rozmowy
z nim, pomocy w podejmowaniu decyzji, zastanowie-
niem si¢ nad wyborami, problemami wychowanka.
Mamy czas na skupienie, stuchanie siebie, zaanga-
zowanie w sprawy dziecka. Moi podopieczni sa dla
mnie wyjatkowi, jest to czas tylko dla nas. Tak poje-
ta wspolpraca nie moze oby¢ sie bez autentycznosci.
Ks. Tarnowski — z pigciu punktow, jako pierwszy naj-
wazniejszy, jakimi powinien kierowac si¢ wychowaw-
ca — wymienia wlasnie ,,wejscie w jego (ich) $wiat,
z nieudawanym, ale autentycznym zainteresowaniem.
Chodzi o to, aby odczuli nasz szacunek i zrozumie-
nie [...]"2 Swiadome korzysci plynace z takiego
podejécia, z zaangazowaniem stosuje we wilasnych
dziataniach. Dzieci, z ktérymi prowadz¢ spotkania
tutorskie, majg ré6znorodne zainteresowania. Niektore
dotycza tematow do tej pory przeze mnie niezglebia-
nych, inne — tgcza si¢ z moimi pasjami. Wspomnia-
ny Maksymilian, uczen woéwczas klasy pierwszej,
odkrywat tajemnice kosmosu. Pigknie opowiadat
o wszystkich planetach. Jego celem byto zbudo-
wanie tazika kosmicznego. Bartek, chce najlepiej
w szkole uktada¢ kostke Rubika. Podziwiam jego za-
pat i wytrwalo$¢. Przygotowal lapbooka, w ktoérym
znalazly sie ciekawostki, schematy i jego czas ukta-
dania kostki. Julka marzy o tym, by zosta¢ filmowcem
i w niesamowity sposéb opowiada o przeréznych pro-
dukcjach. Uwielbiam jej stucha¢, nauczytam si¢ od
niej ,,inaczej” oglada¢ filmy. Dwunastoletnia Wiktoria,
mata, filigranowa dziewczynka, ktorej pasjg jest kara-
te i morsowanie, byta nieSmiata i skryta. Dzisiaj jest
silniejsza i bardziej otwarta. To te dzieci wprowadzi-
Iy mnie w §wiat, ktorym nigdy si¢ nie interesowatam

2. W. Buczek, Pedagogika personalno-egzystencjalna ks. Janusza Tar-
nowskiego : dialog wychowawczy jako propozycja metody wychowania we
wspolczesnej rodzinie, szkole, spoleczenstwie, [w]: ,,Polska Mysl Pedago-
giczna” 3 (2017), s. 180.
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i staty si¢ dla mnie przewodnikami. Sg jeszcze artyst-
ki — Eliza, Daria i Nikola. Lubig malowac¢ i tworzy¢.
Ich pasje taczg si¢ z moimi. Nikola na tutorialu wyzna-
fa, Ze lubi $piewac, ale jest nie§miata i nigdy nie wy-
stepowata. Nasza wspotpraca zaowocowata wystepem
podczas duzej uroczystosci — odniosta sukces.

Matylda, Marysia, Dorian, Alan — kazde dziecko
podaza wlasng droga, kazde samo wyznacza swoj cel
i dazy do niego.

Podsumowaniem niech beda wypowiedzi uczest-
nikow spotkan tutorskich:

» Tutoring jest potrzebny, moge spetniac swoje marze-
nia, moge sie rozwijac. Lubig tutoring, czekam na
kazde spotkanie, chce wiecej.

» Tutoring to dodatkowe zajecia, takie spotkanie,
na ktorym otwieram sie przed paniq, opowiadam
o swoich marzeniach, trudnych sprawach.

» Tutoring pomaga mi doksztalci¢ si¢ w swoich za-
interesowaniach. Robimy rozne rzeczy, to nie jest

zwykta lekcja. Tematy sq rozne, dotyczqg moich za-
interesowan.

» Tutoring to zabawa — robie to, co chce, rozwijam
moje hobby. Zajecia sq fajne, nie trzeba si¢ uczyc.
Wyznaczam sobie kolejne cele. W przysziym roku tez
chce chodzié¢ na tutoring.

» Na tutoringu dziele sie z panig moimi sekrecikami.

» Tutoring jest dla mnie milqg i najlepszq lekcjg
w szkole.

Beata Kosnik
tutor, pedagog
w Publicznej Szkole Podstawowej
z Oddziatami Integracyjnymi w Zblewie

Literatura:

e Buczek Wiestaw, Pedagogika personalno-egzystencjalna ks. Janusza
Tarnowskiego: Dialog wychowawczy jako propozycja metody wycho-
wania we wspotczesnej rodzinie, szkole, spoteczenstwie, [w:] ,,Polska
Mysl Pedagogiczna” 3 (2017).

e Kto si¢ do kogo ma dostosowac? Co warto wiedzie¢ o tutoringu, Ma-
riusz Budzynski w rozmowie z Anng Gutek http:/tutoring.org.pl/
doc/O_tutoringu_wywiad_z_Budzynskim.pdf [dostep: 20.11.2020]

wDzieciece” metody ewaluacji

Beata Cigzka — ewaluatorka, autorka i realizatorka szkolen z zakresu ewaluacji, podzielita si¢ ciekawymi
1 wesotymi zarazem metodami zbierania informacji ewaluacyjnych, ktére moga by¢ stosowane w pracy z dzie¢mi,
a takze doskonale sprawdzajg si¢ w pracy z dorostymi.

TARCZA STRZELNICZA

Cel: Szybkie zebranie informacji zwrotnej od uczest-
nikéw szkolenia (metoda moze stuzy¢ do ewaluacji
czastkowej lub koncowej).

Przygotowanie: Rysujemy na flipcharcie lub tablicy
tarcze do rzutek z cyframi od 5 ($rodek tarczy) do O
(obwad), ktore wskazuja punk-
tacj¢ Za ich pomoca mozemy
dokona¢ oceny jednego -ele-
mentu, np. przydatnosci szko-
lenia. Mozemy réwniez oceni¢
wiecej kategorii, np. podzie-
liwszy tarcze na cztery ¢wiart-
ki, podsumowac przydatnosé
szkolenia, mozliwo$¢ wymiany
doswiadczen, atmosfere, organizacje. Mozna réwniez
zastosowa¢ inne kategorie oceny lub nawet podzieli¢
tarcze na o6semki (jak tort), jednak taka komplikacja
sprawdzi si¢ jedynie w bardzo matych grupach.
Wykonanie: Uczestnicy podchodza do tarczy i zazna-
czaja kropka swoja oceng (gdy mamy ¢wiartki ozna-
czajace rozne kategorie, to kropke nalezy postawic
w kazdej z nich). Jezeli tarcza jest przypigta do tabli-
cy korkowej, to mozna zastosowac prawdziwe rzutki
lub wypukte pinezki. Nastepnie nalezy omowi¢ wyni-
ki, zwracajac uwagg na skupienia ocen i ich rozrzut,
a w dyskusji sprobowaé zinterpretowac otrzymane
rezultaty.

KOSZ, WALIZKA, WOREK

Cel: Podsumowanie efektow szkolenia.
Przygotowanie: Na flipcharcie lub tablicy rysujemy
schematyczne obrazki kosza, waliz-
ki i worka. Obok rysunkéw moze-
my napisa¢ objasnienia: % walizka:
,»Co zabieram ze soba ze szkolenia?”
(co mi si¢ przyda, co wykorzystam
W SWojej pracy, co uwazam za Szcze-
gdlnie uzyteczne); # kosz: ,,Co bylo
zbedne na szkoleniu?” (nieuzyteczne,
niepotrzebne, o czym z pewnoscia
szybko zapomng); % worek: ,,Czego
zabrakto?” (co powinno si¢ pojawic,
0 co mozna uzupetni¢ kolejne szkolenie).

Wykonanie: Uczestnicy moga formutowac swoje opi-
nie na karteczkach samoprzylepnych i przyklejac je na
rysunki lub pisa¢ bezposrednio na ilustracjach. P6zniej
omawiane s3 wyniki. Warto wykorzysta¢ dyskusje,
ktora si¢ wywiaze, do wzmocnienia efektow szkolenia,
np. przez identyfikacj¢ planéw praktycznego wykorzy-
stania wiedzy z walizki przez uczestnikow.

Ze strony:
https://epale.ec.europa.eu/pl/blog/dzie-
ciece-metody-ewaluacji-uzyteczne-row-
niez-wsrod-doroslych
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Diagnoza logopedyczna
WYBRANE TESTY DO OCENY LOGOPEDYCZNEJ U DZIECI

W kazdym przypadku podstawa dobrze rozpocze-
tej terapii logopedycznej jest wlasciwie postawiona
diagnoza logopedyczna. Bogaty wybor testow logope-
dycznych (nieustanie aktualizowanych) wynika z faktu
interdyscyplinarnos$ci samej dziedziny, jak i r6znorod-
nosci zaburzen mowy wystepujacych u dzieci. Nalezy
jednak pamietac, iz cze$¢ testow nie przeszia procesu
standaryzacji, a tym samym czynniki zewnetrzne beda
wplywaly na postawienie prawidlowej diagnozy.

Diagnoza logopedyczna musi sktada¢ si¢ z kilku
obowigzkowych elementdéw, jednakze poszczegdlne
sktadowe sg zalezne od wieku dziecka oraz innych
czynnikow wptywajacych na rozwdj podopiecznych
(norma intelektualna, niepelnosprawnos$¢ intelektu-
alna, niedostuch, itd.). Wybieramy inne procedury do
dziecka 4-letniego (W normie intelektualnej), a ina-
czej do 8-latka — wynika to z ich aktualnego rozwoju
jezykowego, zwigzanego z ogdlng normg wiekowa.
Diagnoze¢ logopedy dopetniajg takze badania stuchu,
neurologiczne, fizjoterapeutyczne, psychologiczne,
pedagogiczne oraz inne, ktére mogg mie¢ znaczenie
w diagnostyce.

W pracy w Poradni spotykam si¢ z roznymi
dzie¢mi, dlatego w pierwszej kolejnosci potrzebny
jest szczegolowy wywiad z rodzicami lub opiekuna-
mi prawnymi dziecka. Pozwala on zebra¢ informacje
odnos$nie ogdlnego funkcjonowania podopiecznego.
W jego sktad wchodza pytania dotyczace okresu pre-
natalnego (np.: czy matka choruje przewlekle?, czy
matka zazywa leki?, itd.), okoloporodowego (czas
porodu, komplikacje, itd.) i poporodowego (punkty
Apgar, wyniki przesiewowych badan stluchu w okre-
sie noworodkowym, itd.). Pojawiaja si¢ takze pytania
0 0gdlny rozwoj motoryczny dziecka (kiedy wstawato,
siadalo), rozwdj jezykowy (czy gaworzyto?, kiedy po-
jawito si¢ pierwsze stowo?), jak ksztattowata si¢ dieta
(czy karmione bylo piersig, butelka?, czy konsystencja

pokarmow jest gtownie pltynna czy taka, jaka zjadaja
osoby doroste?), stan zdrowia dziecka (hospitalizacje,
choroby przewlekle, leki, zdiagnozowane zaburze-
nia rozwojowe), informacje o dotychczasowej opiece
specjalistycznej (medycznej, opinie z poradni psycho-
logiczno-pedagogicznych, dokumentacja od innych
specjalistéw) oraz dodatkowe informacje o dziecku
(jego zachowanie, w jaki sposob si¢ komunikuje, itd.).
Rzetelnie przeprowadzony wywiad utatwia wybor te-
stu logopedycznego, a tym samym diagnoza zostanie
prawidtowo sformutowana.

W trakcie rozmowy z rodzicami dziecka mamy
mozliwos¢ jego obserwacji: zachowania spoteczne-
go, jezykowego, ale takze postawy komunikacyjnej
rodzicow wzgledem swojego dziecka. Z obserwacji
mozna wysnu¢ wnioski, tj.: w jaki sposob dziecko si¢
komunikuje w dialogu z osobami znanymi i obcymi
(zdania proste, ztozone, gesty), jakie sg reakcje rodzi-
cOw na inicjowanie kontaktu przez dziecko (zdarza sie,
iz mowa dziecka jest zrozumiata tylko przez rodzi-
coOw — matka lub ojciec sg swoistymi ,,tlumaczami”),
jak wypowiadaja si¢ rodzice (czy u rodzica nie ma
wady wymowy).

Badanie logopedyczne obejmuje sprawdzenie,
m.in. takich czynnos$ci, jak: shuch (subiektywnie),
oddychanie, potykanie, budowa i sprawno$¢ motorycz-
na aparatu artykulacyjnego, artykulacja glosek (w izo-
lacji, wyrazach, zdaniach).

Stuch: obiektywne badanie sluchu wykonuje le-
karz audiolog i tylko one sg podstawa do okreslenia
czy dziecko ma niedostuch. W gabinecie logopedycz-
nym mozna przeprowadzi¢ proste reakcje na bodzce
stuchowe (na instrumenty muzyczne, na hatas, itd.)
i ewentualnie zasugerowac, aby rodzic poglebit diagno-
styke medyczng. Wraz z rozwojem dziecka, ksztattuje
si¢ stuch fonemowy, dzigki czemu dziecko ma mozli-
wo$¢ analizowania 1 réznicowania dzwigkow mowy.
Do jego badania stworzono m.in. wystandaryzowany
test Karty oceny stuchu fonemowego. Test do badania
stuchu fonemowego u dzieci w wieku od trzech do sied-
miu i pot lat. KOSF jest testem, ktory umozliwia oce-
n¢ stuchu fonemowego i okreslenie na skali rozwoju
dziecka.

Oddychanie, polykanie, sprawno$¢ motoryczna
aparatu artykulacyjnego: wigckszo$¢ testow logope-
dycznych ocenia powyzsze obszary jako jeden z ele-
mentow podtestow, okreslajac czy mamy do czynie-
nia z norma, czy z patologicznym zachowaniem (np.:

18

INFORMATOR OSWIATOWY



4/2020

INFORMACJE e OPINIE e PROPOZYCJE

otwarte usta, ostabiona pionizacja jezyka, oddychanie
przez usta), ktore sugeruje, jakie obszary mamy zabu-
rzone (przez np.: skrocone wedzidetko podjezykowe,
obnizone napig¢cie mig$niowe, itd.). Jednym z takich
kwestionariuszy do calo$ciowego badania logopedycz-
nego z elementami badania powyzszych sfer jest test
Sprawdz, jak mowig, przeznaczony do diagnozy dzieci
(od 0 do 7 r. z.). Innym narzedziem jest Test do badan
przesiewowych mowy dla dzieci w wieku przedszkol-
nym. Kwestionariusz jest przeznaczony dla dzieci od
3do6r. z.

Artykulacja: stanowi staly element testow logo-
pedycznych. Pojawia si¢ jako kolejna pozycja w kwe-
stionariuszu, np.: w Calosciowych badaniach logope-
dycznych (razem z badaniami sprawnos$ci motorycznej
aparatu artykulacyjnego, reakcji stuchowych, itd.).
Sa takze testy badajace glownie tylko ten obszar, np.:
Logopedyczny test dla dzieci i mlodziezy (bada arty-
kulacje glosek u dzieci od 3 roku zycia), Badanie Ki-
nestezji Artykulacyjnej. Kwestionariusze i karty (dla
dzieci od 5 roku zycia) czy 100-wyrazowy test arty-
kulacyjny (dla dzieci w wieku przedszkolnym). Cha-
rakterystyczne w powyzszych narzedziach jest to, ze
zadaniem dziecka jest nazywanie przedmiotéw na
zdjeciach, dzigki czemu mozna okresli¢, jakie gloski
sa zaburzone, w ktérych pozycjach oraz jaki charakter
ma zaburzenie.

Dla poglebionej diagnozy logopedycznej wazne
sg takze takie elementy, jak rozumienie mowy, zasob
stlownictwa, umiejegtnosci postugiwania si¢ komunika-
tami werbalnymi. Te obszary bada migdzy innymi test
KOLD (Karty oceny logopedycznej dziecka). Jest na-
rzedziem wystandaryzowanym, ktoéry obejmuje szero-
ki zakres wieku (od 1 m. z. do ukonczenia 9 r. z.).

Powyzsze testy mozna z powodzeniem uzywaé
u dzieci w normie intelektualnej, ale takze z niepelno-
sprawnoscia (kazdy test jest skierowany do odpowied-
niej grupy wiekowej; cze$¢ z nich mozna dostosowaé
do dziecka i do jego mozliwosci, np.: motorycznych).
Jednakze istnieja testy, ktore sa dostosowane do odpo-
wiednich zaburzen i nie jest wskazane badanie nimi
dzieci w normie. Takim przyktadem jest Afa — skala.
Jak badaé mowe dziecka afatycznego?. Stuzy on dia-
gnozie u dzieci z podejrzeniem afazji. Z kolei Kwestio-
nariusz diagnostyczny zaburzen mowy ze szczegolnym
uwzglednieniem afazji i dysartrii dla mlodziezy i doro-
stych skierowany jest do dzieci, ktore ulegly naglym
incydentom neurologicznym (np.: uszkodzenia mozgu
w wyniku wypadkow, udaréw).

Powyzsza lista testow jest tylko niewielka czescia
ogromnego zbioru kwestionariuszy logopedycznych.
Logopeda wybiera dla siebie najwygodniejsze narze-
dzie, przy czym nalezy pamigta¢, ze kazde z nich ma

swoja grupg docelowg i wyborem testu chcemy udo-
wodni¢ teze, np.: czy pojawiajg si¢ wady wymowy
w nastepstwie nieprawidlowego funkcjonowania apa-
ratu artykulacyjnego lub innych czynnikow. Test ma
pokaza¢ nie tylko stabe, ale i mocne strony dziecka —
w jaki sposob dziecko si¢ komunikuje, czy zaburzenia
artykulacji gloski dotycza tylko jednej pozycji.

W procesie diagnostycznym bior¢ pod uwage moz-
liwosci dziecka: im starsze, tym wigkszy obszar jezy-
kowy mozna sprawdzi¢, im mtodsze — repertuar testow
oraz podtestow zmniejsza sig.

Najwazniejszym elementem diagnozy jest, oprocz
okreslenia problemu, sformutowanie wnioskow, dzig-
ki ktorym mozemy zbudowa¢ kompleksowy plan te-
rapeutyczny, realizowany poOzniej we wspotpracy
z rodzicami. Dzigki obiektywnej ocenie mozliwosci
dziecka mozemy dostosowaé zadania do jego indywi-
dualnych potrzeb.

Diagnoza logopedyczna jest trudnym tematem,
w szczegolnosci dla 0sob rozpoczynajacych prace jako
logopeda. Same badania, a nastgpnie wnioskowanie
moze utrudnia¢, a nawet zniechecac do terapii z niekto-
rymi dzie¢mi. Wielo$¢ testow i ich opracowan powo-
duje, iz komfort rozpoczynania pracy diagnostycznej
jest zwigkszony i poczatkujacy logopeda moze liczy¢
na spory wachlarz narzedzi diagnostycznych, ktore
beda odpowiada¢ zaréwno samemu diagno$cie, jak
i dzieciom.

Magdalena Boruta
neurologopeda
Poradnia Psychologiczno-Pedagogiczna w Chojnicach

Lista wybranych testow:

1. Karty oceny stuchu fonemowego. Test do badania stuchu fone-
mowego u dzieci w wieku od trzech do siedmiu i pot lat (KO-
MLOGO).

2. Sprawdz, jak mowie, Elzbieta Stecko.

3. Test do badan przesiewowych mowy dla dzieci w wieku przed-

szkolnym, Iwona Michalak-Widera i Katarzyna Wesierska.

. Catosciowe badania logopedyczne, Danuta Emiluta-Rozya.

. Logopedyczny test dla dzieci i mlodziezy, Iwona Michalak-Widera.

6. Badanie Kinestezji Artykulacyjnej. Kwestionariusze i karty,
Duda Hanna.

7. 100-wyrazowy test artykulacyjny, Ewa Krajna.

. KOLD (Karty oceny logopedycznej dziecka) (KOMLOGO).

9. Afa — skala. Jak badac¢ mowe dziecka afatycznego? Anna Pa-
luch, Lucyna Mikosza, Elzbieta Drewniak-Wotosz.

10.Kwestionariusz diagnostyczny zaburzen mowy ze szczegolnym
uwzglednieniem afazji i dysartrii dla mlodziezy i dorostych, Ka-
tarzyna Sztapa, Iwona Tomasik, Stawomir Wrzesinski.

[N

o

INFORMATOR OSWIATOWY

19




INFORMACJE e OPINIE ¢ PROPOZYCJE

4/2020

Uczen o specjalnych potrzebach edukacyjnych
w warunkach izolacji

Wedtug Marty Bogdanowicz pojgcie specjalne po-
trzeby edukacyjne dotyczy grupy uczniow, ktora nie
jest w stanie sprosta¢ wymaganiom obowigzujacego
programu edukacyjnego. W tej grupie sa dzieci, ktore
posiadaja orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalne-
go oraz dzieci, ktére majg trudnos$ci w realizacji stan-
dardow wymagan programowych, wynikajace ze spe-
cyfiki ich funkcjonowania poznawczo-percepcyjnego,
zdrowotnego, czy tez z ograniczen srodowiskowych.
Zaliczamy tu zardwno uczniow szczegdlnie uzdolnio-
nych, jak i tych z niepelnosprawnoscia intelektualna,
majacych zwykle bardzo powazne trudnosci z opano-
waniem podstawowej wiedzy i umiejetnosci.

Specjalne potrzeby edukacyjne sa wiec znacznie
szersza kategorig niz niepelnosprawnos¢ i ,,wynikaja
z odmiennosci dziecka, spowodowanej réznorodnymi
deficytami lub nadmiarami ujawniajacymi si¢ w roz-
nych etapach rozwoju w sferze somatycznej, psychicz-
nej i spotecznej, niekiedy juz od okresu prenatalne-
g0” (Brzezinska, Jabtonski, Ziotkowska, 2014, s. 37).
Uczniowie ci potrzebujg pomocy w formie specjalne-
go, daleko zindywidualizowanego programu naucza-
nia i wychowania, wymagajacego specjalnych metod,
dostosowanych do ich mozliwos$ci psychofizycznych,
potrzeb i ograniczen. Ogromne zréznicowanie i waga
problemow tej populacji sprawia, ze nauczyciele row-
niez bardzo potrzebuja wsparcia w radzeniu sobie
Z nimi.

Pojecie izolacji spolecznej rozumiane jest jako
brak interakcji spotecznych lub komunikacji z innymi
ludZzmi. Wyraza si¢ poprzez brak kontaktu fizycznego
z innymi, tworzenie barier spotecznych lub mechani-
zmoéw psychologicznych. Izolacja niezaleznie od jej
rodzaju, czasu trwania, a takze predyspozycji osobo-
wosciowych cztowieka prowadzi do szeregu zaburzen
m.in.: sfery doznan zmystowych, sfery przezy¢ psy-
chicznych, postaw wobec otoczenia.

Ze wzgledu na szerzaca si¢ w kraju epidemie Co-
vid 19, system o$wiaty stanat przed wielkim wyzwa-
niem, jakim jest wdrozenie edukacji zdalnej, w celu
zabezpieczenia szkot i placowek oswiatowych przed
rozprzestrzeniajagcym si¢ wirusem. Szczegdlne wy-

zwanie postawione zostato przed osobami pracujgcymi
z dzie¢mi i mlodzieza ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi. Szeroko$¢ tego pojecia nakazuje traktowaé
kazdy przypadek niezwykle indywidualnie i kierowaé
si¢ w swoich dzialaniach przede wszystkim dobrem
psychofizycznym dziecka. Ze wzgledu na fakt, ze role
nauczyciela w domu przejmuje rodzic dziecka, pierw-
szoplanowe dzialania powinny by¢ kierowane na utrzy-
manie kontaktu z tymze wtasnie opiekunem. W wielu
przypadkach stanowi¢ on bedzie jedyne zrodio aktual-
nych informacji o dziecku i jego postgpach lub regresie
w okreslonych dziedzinach. Poprzez wtasciwa formute
komunikacji bedzie mozna dobra¢ odpowiednie $rodki
dotarcia do dziecka, uwzgledniajac jego aktualny stan
psychofizyczny, a tym samym ukierunkowa¢ dziatania
na najpilniejsze potrzeby.

W zwiazku z faktem, ze izolacja spoteczna po-
woduje szereg zaburzen na r6znych poziomach, nale-
zy — we wspolpracy z opiekunem — zdefiniowacé ob-
szary, ktore wymagaja najwigkszego zaangazowania
w dziatanie. U jednych dzieci bedzie to sfera rozwo-
ju poznawczego, natomiast u innych na pierwszy plan
wysung si¢ trudnosci z obszaru trudno$ci emocjonal-
nych. Juz sam brak kontaktow spotecznych z otocze-
niem i grupa rowiesnicza, w wiekszosci przypadkow,
powoduje pogorszenie nastroju, ktore w konsekwencji
wplywa na procesy motywacyjne i regres w rozwoju
poznawczym. Mozemy zatem zderzy¢ si¢ z apatia, nie-
checig a wrecz agresja, a u niektorych dzieci zaobser-
wujemy wzrost zachowan lgkowych. Ze wzgledu na
panujaca sytuacje, zadna z wyzej wymienionych reak-
cji nie powinna jednak wywolywac zdziwienia.

Czas trwajacej izolacji spotecznej jest bardzo trud-
nym okresem w zyciu kazdego czlowieka. W wielu
rodzinach szerzaca si¢ pandemia przyniosta dodat-
kowe obcigzenia, tj. stres spowodowany utratg pracy
czy zroédta dochodow. Uczniowie stracili kontakt ze
szkolnym $rodowiskiem oraz przewidywalno$¢ dnia,
znany im rytm codziennosci. Stracili poczucie bezpie-
czenstwa, co dla dzieci mlodszych, rozwijajacych sig¢
nieharmonijnie, niepelnosprawnych, funkcjonujacych
»tu 1 teraz”, jest swoistym koncem $wiata. Duza grupa
z tej populacji nie jest w stanie zrozumie¢ tymczaso-
wosci sytuacji, w ktorej si¢ znalazta. Beda tez dzieci,
dla ktérych szkota byta z roznych powodéow trudnym
doswiadczeniem i one — dzigki nauce zdalnej — zyskaly
pewien spokoj i odpoczynek od zrdodia stresu. Wszy-
scy bez wyjatku zostali jednak ,,obdarzeni” balastem
W postaci stresu i réznego rodzaju obaw — poklosia
pandemii.

Co w tej sytuacji staje si¢ najwazniejsze? Zdecydo-
wanie najwazniejsze jest zadbanie o dobrostan dziecka
i zaspokojenie jego potrzeby bezpieczenstwa. W tym
miejscu trzeba ponownie przypomnie¢ o koniecznosci
indywidualizacji pracy. Wszelkie dzialania nauczy-
ciela powinny bazowa¢ na biezacym rozpoznawaniu
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i wykorzystaniu potencjalu ucznia, jego mozliwosci
uwarunkowanych dysfunkcjami czy tez wiasnie ak-
tualng sytuacja spoteczna. Rozpoznanie potrzeb, sit
i aktualnych mozliwosci psychofizycznych dziecka be-
dzie efektywne, gdy oprze si¢ na aktualnej, rzetelnej,
pozyskiwanej z rdznych zrodet informacji. Moze sie
zdarzy¢, ze nauczycielom przyjdzie wspotpracowaé
z rodzicami, ktoérzy nie maja juz zasobow, by wspieracé
edukacyjnie swoje dzieci i pragna jedynie przetrwac
ten ekstremalny czas. Mysle, ze warto sobie u§wiado-
mic¢, ze bez wyjscia poza schemat moze nam nie udaé
si¢ wesprzec Zadnego dziecka.

Jak zatem pomoc uczniom, ktorzy najbardzmj po-
trzebujg wsparcia, a przyszlo im ponownie pracowaé
w sposob zdalny? Zespdt nauczycieli pracujacy
z uczniem powinien jak najszybciej dokona¢ analizy
dotychczasowego programu nauczania i dostosowac
go w taki sposob, aby mogt by¢ realizowany w spo-
sob zdalny. Podstawa tej modyfikacji powinny stac sig¢
mozliwosci psychofizyczne ucznia do podjecia nauki
zdalnej. Nalezy pamigta¢, ze dla tej grupy uczniéw
kwestiami kluczowymi sa: oswojenie si¢ z nowa sytu-
acja, strach przed nieznanym, izolacja od réwiesnikow,
brak mozliwosci odczytywania uczu¢ w zdalnym na-
uczaniu (np. uczen z zesp. Aspergera), czas, w ktorym
uczen ma wykona¢ polecenie, zadanie, rOwnomierne
obcigzenie obowigzkami, ograniczenie czasu spedza-
nego przed ekranem komputera (np. dhugie korzystanie
z komputera moze powodowaé czgstsze napady pa-
daczkowe), dobdr narzedzi informatycznych do moz-
liwosci psychoﬁzycznych uczniow. Przygotowujac za-
dania, powinni$my pamigta¢ o zasadzie stopniowania
trudnosci, a wiec zaczynamy od tatwych zadan i prostej
grafiki. Niezwykle istotnym elementem jest tez komu-
nikacja, tzn. ciagte udzielanie i odbieranie informacji
zwrotnej od ucznia i rodzicéw na temat jako$ci naszej
wspoOlpracy.

W poradniku znajdujacym si¢ na stronie men.gov.
pl pt. ,,Ksztalcenie na odlegto§¢” wskazane zostaty
przyktadowe metody pracy z uczniami ze specjalny-
mi potrzebami edukacyjnymi. Wsrdd nich wymienié¢
mozna m.in. symulacje (naéladowanie rzeczywistoéci)
dzieki ktérym dzieci rozwuaja, SWojg inwencj¢ twor-
cza, umleje;tnosm spoteczne i poznawcze oraz ksztal-
tuja swoj system warto$ci. Omowiono roéwniez meto-
de ,.linii czasu” przyblizajaca uczniom pojecie czasu,
a takze ,,mape mentalng” (,,mape pamigciowa”) — sto-
sowang m.in. w celu usystematyzowania $wiezo zdo-
bytej wiedzy lub wizualizacji posiadanych wiadomo-
$ci. Muzykoterapia, choreoterapia, metoda matych
form scenicznych czy biblioterapia — to kolejne metody
pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi, ktére moga by¢ podpowiedzia dla rodzicow do
samodzielnej pracy z dzieckiem w domu.

W dziataniach podjetych wzgledem tej grupy dzieci
nalezy kierowac¢ si¢ zdrowym rozsadkiem podczas or-
ganizacji pracy i pamietaé, aby nie przecigza¢ opiekuna
oraz dziecka zadaniami. Konieczne jest utrzymywanie
stalego kontaktu z dzieckiem i opiekunem, wykorzy-
stujac w tym celu kazdy dostgpny srodek komunikacji:

komputer z internetem, komunikatory w komputerze
lub komoérce, forme smsow, mmsow, rozmowe telefo-
niczng. Wazne jest state monitorowanie sytuacji dziec-
ka, a takze pamigtanie o stanie psychofizycznym opie-
kuna. Moze by¢ tez tak, ze nasz uczen nie jest w stanie
zrealizowa¢ programu w sposob zdalny, wowczas —
w uzgodnieniu z dyrektorem — nalezy wskaza¢ alterna-
tywna forme realizacji zajg¢, bo zadaniem nauczycieli
jest poszukanie takich rozwiazan, ktore uwzgledniaty-
by indywidualne potrzeby dzieci.

Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi potrzebuja bardzo duzo zrozumienia, akceptacji,
cierpliwych i kompetentnych nauczycieli. Opiekuno-
wi nalezy zapewni¢ rownie duzo uwagi co dziecku ze
wzgledu na fakt, iz podejscie i zaangazowanie opieku-
na bedzie stanowito pierwszoplanowa rolg w postepach
podjetych dziatan.

Podsumowujac, izolacja spoteczna stawia przed
nauczycielami dzieci i mtodziezy ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi wiele trudnosci, w obliczu
ktorych nalezy przyjaé postawe wyzwania, pamigtac
o komunikacji z opiekunem, indywidualizowa¢ po-
dejscie, poszukiwa¢ kreatywnych rozwigzan i przede
wszystkim nie poddawac¢ sie! Absolutnym priorytetem
staje si¢ zaspokojenie podstawowej potrzeby dziecka,
jaka jest potrzeba bezpieczenstwa i zadbanie o dobro-
stan dziecka i jego rodziny. Tak naprawde kazde dziec-
ko ma specjalne potrzeby edukacyjne, bo kazde jest
jedyne, niepowtarzalne, bo ma okreslone uzdolnienia
i oczekiwania. Indywidualizacja podejscia w eduka-
cji zdalnej powinna obowigzywaé¢ w odniesieniu do
wszystkich dzieci.

Wiadystawa Hanuszewicz
konsultant ds. wspomagania nauczycieli
w zakresie pracy z uczniami niepetnosprawnymi
i z zaburzeniami rozwoju

w ODN w Stupsku

Katarzyna Rodziewicz
psycholog w ODN w Stupsku
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Wsparcie osob z autyzmem i zespolem Aspergera
w przygotowaniu do samodzielnego funkcjonowania

P

Ll 4

b T

Polityka oswiatowa i spoteczna naszego Panstwa
realizuje postanowienia ,,Konwencji o prawach 0sob
niepetnosprawnych”, podpisanej 13 grudnia 2006 r.
w Nowym Jorku. W , Konwencji” wymieniono gtow-
ne zasady realizacji tych praw, ustalono najwazniejsze
definicje 1 przedstawiono katalog praw osob z niepet-
nosprawnoscig. Art. 24 127 ,, Konwencji” zobowiazuje
panstwa ratyfikujace do zapewnienia uczniom z nie-
petosprawnos$cia edukacji wlaczajacej na wszystkich
szczeblach ksztalcenia, a osobom dorostym — pomocy
w znalezieniu, uzyskaniu i utrzymaniu zatrudnienia.

Liczba os6b z autyzmem na $wiecie zwigksza sie
w bardzo szybkim tempie. W latach 80-tych, wystepo-
wanie tego zaburzenia diagnozowano u jednego dziec-
ka na 2000 (0,05%), obecnie ogdlnoswiatowe statysty-
ki wskazuja, ze moze ono wystepowac u jednego dziec-
ka na 100 (1%). Szacuje sie, ze autyzmem dotkniete
jest 0,6% mieszkancéw Unii Europejskiej, czyli ok.
5 mlin oséb. Brakuje doktadnych informacji dotycza-
cych Polski, wyraznie zaznacza si¢ jednak coroczny
wzrost liczby 0sob, u ktorych zdiagnozowano autyzm
lub zespot Aspergera. 12 lipca 2013 1. sejm RP przyjat
,Karte Praw Osob z Autyzmem”, ktdra zwraca uwage
na specyficzne potrzeby tych osob. Propagowanie praw
0s6b z autyzmem m.in. podczas Swiatowego Dnia
Swiadomosci Autyzmu (2 kwietnia), przyczynia sie
do lepszego zrozumienia trudno$ci zwigzanych ze
stygmatyzacja, dyskryminacja i brakiem wsparcia,
jakich osoby te do$§wiadczajg w zyciu codziennym.
Osoby z autyzmem naleza do grupy najbardziej uza-
leznionych od pomocy innych, ze wzgledu na ograni-
czone mozliwosci porozumiewania si¢, nawiazywania
relacji spolecznych, podejmowania decyzji dotycza-
cych kierowania wiasnym zyciem. Réznorodne nate-
zenie poszczegolnych objawdéw charakterystycznych
dla spektrum zaburzen autystycznych (ASD) powodu-
je, ze uczniowie z tg samg diagnoza stanowig bardzo
roznorodng grupe. Z jednej strony mozemy mie¢ do

czynienia z dzie¢mi autystycznymi, wysoko funkcjo-
nujacymi w normie intelektualnej, ktore mogg funkcjo-
nowac samodzielnie, z drugiej za$ z dzie¢mi, u ktorych
wystepuja powazne trudno$ci w komunikowaniu sie,
liczne zachowania zaklécajace (np. rutyny, stereoty-
pie), niekiedy takze niepelnosprawnos¢ intelektual-
na. W zwigzku z tym ta grupa dzieci moze korzystaé
z roéznorodnych form edukacji, takich jak: nauczanie
indywidualne, szkoty specjalne, szkoty integracyjne
czy szkoly masowe.

Ze wzgledu na liczne problemy w porozumiewa-
niu si¢, rozwoju spotecznym, a takze odmienny sposob
przetwarzania informacji, dzieci i mlodziez z auty-
zmem stanowig nie lada wyzwanie dla systemu o$wia-
ty. W efekcie pojawiajacych si¢ trudnosci, pomimo
zapisOw obowigzujgcego prawa oswiatowego, ucznio-
wie z autyzmem czgsto nie majg zapewnionego, odpo-
wiedniego do swoich zdolno$ci i mozliwosci psycho-
fizycznych, ksztatcenia. Uczniowie ci czgsto realizuja
obowigzek szkolny w formie nauczania indywidualne-
go, co w konsekwencji prowadzi do jeszcze wigkszej
ich izolacji 1 niewykorzystania tkwiacego w nich po-
tencjalu. Panstwo jest zobowigzane do zapewnienia
im edukacji na wszystkich szczeblach ksztatcenia,
a osobom dorostym — pomocy w uzyskaniu i utrzyma-
niu zatrudnienia.

Najwyzsza Izba Kontroli sprawdzita, jak w praktyce,
osobom z autyzmem i zespotem Aspergera, zapewniono
mozliwos¢ ksztalcenia zawodowego oraz przygotowania
do pracy i samodzielnego zycia. Kontrolg objeto dzie-
sie¢ szkot zawodowych, w ktorych — w okresie objetym
badaniem (2016 — do potowy 2019 r.) — dla wigkszosci
uczniow z autyzmem lub zespotem Aspergera stwo-
rzono warunki do uzyskania wyksztatcenia i przygo-
towania zawodowego, z uwzglednieniem specyfiki ich
niepetnosprawnosci. Sprawdzono tez, jak wygladalo
zatrudnienie absolwentow po zakonczeniu nauki. Sub-
wencja na ksztalcenie uczniow z autyzmem lub ze-
spotem Aspergera stanowila, w okresie 2016-2018, od
37% do 41% calej kwoty przeznaczonej na organizacje
ksztalcenia specjalnego uczniéw z niepelosprawno-
$cig. Pozwolito to m.in. na zatrudnienie dodatkowe-
go nauczyciela, organizacje zaje¢ rewalidacyjnych
rozwijajacych umiejetnosci spoteczne, czy tez pomoc
materialng na zakup podrgcznikdéw. Te formy wsparcia
umozliwity wielu uczniom nauke w ogoélnodostepnych
szkotach, a nie w placéwkach specjalnych, czy tez po-
przez nauczanie indywidualne.

NIK zwraca uwagg, ze coraz wczesniej diagnozu-
je si¢ t¢ niepelnosprawnos¢ i coraz wigcej dzieci z tg
dysfunkcja korzysta z przedszkoli i szkoét ogolnodo-
stepnych. Pozwala to na popraw¢ ich funkcjonowania
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w spoteczenstwie i zwicksza szanse na lepsza integracje
spoteczna. We wszystkich (10) skontrolowanych szko-
tach podejmowano dziatania, ktore pozwolily uczniom
z autyzmem 1 zespolem Aspergera funkcjonowac
w placowkach 1 uzyskiwa¢ dobre wyniki w nauce.
Prawie wszyscy uczniowie objeci badaniem NIK (92%)
uzyskiwali pozytywne wyniki nauczania i promocje do
nastepnej klasy. Wszedzie indywidualizowano proces
ksztatcenia zawodowego tych uczniow, bioragc pod
uwage ich uwarunkowania zdrowotne. Jednoczes$nie
NIK zauwaza, ze w szkotach ogoélnodostepnych nie
byto to tatwe. W wigkszosci szkot (w 7) nie wykorzy-
stano jednak wszystkich mozliwo$ci udzielenia wspar-
cia uczniom i nie realizowano wszystkich form zaleca-
nych w orzeczeniach o potrzebie ksztalcenia specjal-
nego. Nieprawidtowosci dotyczyly niezaplanowania
inierealizowania pomocy psychologiczno-pedagogicz-
nej, zaje¢ rewalidacyjnych, doradztwa edukacyjno-
zawodowego, a takze wsparcia dodatkowej osoby.
Wynikato to z problemow natury organizacyjnej, w tym
trudnosci z zatrudnieniem odpowiednich specjalistow,
nieznajomosci przepisow oswiatowych lub decyzji or-
ganu prowadzacego, ktore prowadzity do zmniejszenia
liczby godzin zaje¢.

W Polsce wciaz brakuje specjalistow, a w szkotach
ogo6lnodostgpnych czesto istnieje koniecznos¢ przyje-
cia 0séb na cze$¢ etatu pracujacych w innych instytu-
cjach, co znacznie komplikuje poprawng organizacje
zaje¢. Ponadto szkoty ogolnodostgpne, borykajace si¢
z trudnos$ciami lokalowymi, rzadko mialy mozliwos¢
wydzielenia specjalnych pomieszczen do rewalidacji
indywidualnej lub tzw. miejsc wyciszen. Zajecia te od-
bywaly si¢ najczesciej w pokoju pedagoga szkolnego
lub w ogdlnodostepnych salach. Pod tym wzgledem
szkoty specjalne okazaly si¢ lepiej przygotowane.
Posiadaly zaréwno specjalistow, jak i odpowiednie
pomieszczenia. NIK zwraca takze uwagg, ze w 40%
skontrolowanych szkol nie oceniano efektywnosci
udzielanego wsparcia — nie modyfikowano rodzaju po-
mocy, nawet jesli poprzednio wybrane formy okazy-
waly sie nieskuteczne, co w konsekwencji prowadzito
do rezygnacji uczniow z uczestniczenia w zajeciach.
Z danych zawartych w SIO wynika, ze w latach szkol-
nych 2016/17-2018/19 liczba uczniéw z autyzmem
lub zespotem Aspergera zwickszata si¢ corocznie
0 20%. Uczniowie ci zostali objeci specjalng opieka
w systemie edukacji. W przepisach prawa o§wiatowego
ustalono zasady diagnozowania ich potrzeb oraz spe-
cjalistyczne formy wsparcia (np. pomoc dodatkowe-
go nauczyciela, dostosowanie wymagan i warunkow
zdawania egzaminow zewnetrznych) i odpowiedni
poziom finansowania. Stworzone zostaty warunki dla
urzeczywistnienia edukacji wilaczajacej tych uczniow
i ich integracji z pelnosprawnymi rowie$nikami.
We wszystkich szkotach objetych kontrola podejmo-
wano dzialania, ktére pozwolity na poprawe funkcjo-

nowania spotecznego i uzyskanie dobrych wynikow
nauczania przez prawie wszystkich objetych bada-
niem ucznidow z autyzmem lub zespotem Aspergera
(92%). W badanych placowkach indywidualizowano
proces ksztalcenia zawodowego tych ucznidéw, biorgc
pod uwagg ich uwarunkowania zdrowotne. Wigkszo$¢
uczniow, ktorzy przystapili do egzaminu maturalnego
i/lub potwierdzajacego kwalifikacje zawodowe (61%),
uzyskato pozytywny wynik z tych egzaminow.

Wyniki kontroli, jak réwniez dane z Centralnej
Komisji Egzaminacyjnej (CKE) wskazujg, ze ucznio-
wie z autyzmem lub zespolem Aspergera najczgsciej
wybierali ksztatlcenie w zawodach dostosowanych do
tych dysfunkcji, tj.: technik informatyk, technik te-
leinformatyk, kucharz, technik zywienia i ustug ga-
stronomicznych. NIK w swoim raporcie zauwaza,
ze ksztatcenie ucznidw z autyzmem i zespotem Asperge-
ra przynosito dobre efekty. Wedtug CKE w latach szkol-
nych 2016/17-2018/19 blisko potowa uczniow koncza-
cych licea i technika przystapita do matury. Wigkszos¢
z nich zdala egzamin lub przynajmniej jego czes¢,
a $rednie wyniki tych egzaminow nie r6znity si¢ znacz-
nie od $redniej wszystkich zdajacych. Bylo to takze
mozliwe dzieki specjalnym arkuszom egzaminacyjnym
dostosowanym do specyfiki tej niepelnosprawnosci.

W Polsce nie prowadzi si¢ badan statystycznych
dotyczacych liczby studentéw i doktorantow z zabu-
rzeniami ze spektrum autyzmu. Jak wynika z informa-
cji uzyskanych przez NIK — osoby te podejmuja studia
wyzsze 1ich problemy sa tam zauwazane. Jednak pyta-
nie: ile 0sob z tymi zaburzeniami ucz¢szeza na studia
i je konczy? — pozostaje bez odpowiedzi.

Czytajac zapisy wspomnianej ,,Konwencji o pra-
wach 0so6b niepetnosprawnych” oraz ,Karty Praw
Osob z Autyzmem” oczekuje sig, ze polski system
wsparcia bedzie spojny i skuteczny, zarowno na eta-
pie zdobywania wyksztatcenia, jak i w odniesieniu
do 0sob dorostych, podejmujacych aktywnos¢ zawo-
dowa 1 samodzielne zycie. Po zakonczeniu edukacji
osoby z autyzmem lub zespotem Aspergera powinny
ptynnie przechodzi¢ do programu rehabilitacji zawo-
dowej i spotecznej dla dorostych, w ramach ktérego
beda opracowane i realizowane indywidualne plany
rehabilitacji umozliwiajace wejscie na rynek pracy
lub adekwatng formg opieki. Pozwoli to na uniknigcie
regresu i utraty umiejetnosci, ktorych nabywaty przez
wiele lat nauki. Badania spoteczne pokazuja, ze przy
odpowiednim wsparciu jest mozliwe osiggniecie przez
osoby, u ktorych nie wystapity deficyty intelektualne,
znacznego poziomu samodzielnosci. Jednak wskaznik
zatrudnienia os6b z tymi zaburzeniami w Polsce jest
nizszy od jednego procenta, podczas gdy w krajach Eu-
ropy Zachodniej wynosi on nawet kilkanascie procent.
Wigkszo$¢ 0s6b z autyzmem lub zespotem Aspergera
wymaga, po zakonczeniu edukacji, dalszego wsparcia
oraz pomocy w przygotowaniu do pracy i samodziel-
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nego zycia. Sam fakt zakonczenia nauki nie powoduje,
ze te osoby pozbywaja si¢ problemow wynikajacych
z ich schorzen. Moga one uczestniczy¢ w warsztatach
terapii zajeciowej (WTZ) oferujacych rehabilitacje
spoteczng 1 zawodowa albo rozpoczac prace na otwar-
tym, badz chronionym rynku pracy — w zakladzie pra-
cy chronionej lub w zaktadzie aktywnos$ci zawodowe;j
(ZAZ). Niestety, jak ustalili kontrolerzy Najwyzszej
Izby Kontroli, rehabilitacja spoteczna i zawodowa pro-
wadzona w ramach WTZ i ZAZ byta tylko formalnie
dostepna dla tych osob. Swiadczy o tym fakt, ze tylko
w ok. 19% zaktadow aktywnosci zawodowej 1 w 22%
warsztatow terapii zajeciowej, w wojewodztwach,
w ktérych realizowano kontrole, wspierano osoby
z autyzmem i zespotem Aspergera. W wigkszosci byty
to specjalistyczne placowki (np. prowadzone przez
Fundacje SYNAPSIS) przeznaczone tylko dla takich
0sOb. Niestety jest ich zaledwie kilka na terenie kra-
ju. Oznacza to, ze w ogodlnodostepnych warsztatach
i zakladach osoby z autyzmem i zespotem Aspergera
praktycznie nie biorg udziatu. Ludzie z t3 niepelno-
sprawnoscig stanowili zaledwie 2% wsrod wszystkich
objetych wsparciem WTZ. Jednym z powodow z tak
nielicznego korzystania z zaje¢ w WTZ byt brak odpo-
wiedniej kadry specjalistow. Nie zatrudniono psycho-
logéw, a inni specjalisci pracowali tylko na czgs¢ etatu
lub umowy zlecenie. To z kolei skutkowato brakiem
zindywidualizowanego podejscia do osob autystycz-
nych i z zespolem Aspergera, odpowiadajacego spe-
cyfice tych zaburzen, objawiajacego si¢ np. sktonno-
$cig do zachowan agresywnych czy deficytami uwagi.
Dlatego prawie wszystkie osoby uczestniczace w tera-
pii zajeciowej w WTZ (80% o0s6b objetych badaniem)
nie osiggnety zatozonych celow rehabilitacji zawodo-
wej 1 spotecznej. Kierownicy i specjalisci zatrudnieni
w tych placowkach podkreslali, ze zindywidualizo-
wane podejscie do 0sob z autyzmem wptynie na lep-
sze rezultaty ich rehabilitacji spotecznej i zawodowe;j.
Do tego potrzebne jest jednak przeznaczenie wigk-
szych srodkow na dzialalnos¢ WTZ i ZAZ, a takze
wigksza liczba tych placowek, w tym specjalistycz-
nych — otwartych na potrzeby osob z autyzmem lub
zespolem Aspergera.

Zadna z placowek objetych kontrolg nie otrzymata
od samorzadu dodatkowych §rodkéw na wsparcie osob
z autyzmem. Po zajeciach w WTZ osoby z autyzmem
i zespotem Aspergera powinny by¢ kierowane do
pracy w zakladach aktywnosci zawodowej. Niestety,
z powodu braku ich na terenie powiatow wybranych do
kontroli, nawet nieliczni uczestnicy WTZ, ktorzy uzy-
skiwali pozytywne wyniki rehabilitacji zawodowej, nie
mogli jej kontynuowaé — pracujac. Dla gorzej funkcjo-
nujacych 0sob organizuje si¢ osrodki wsparcia — §rodo-
wiskowe domy samopomocy. Uczg one lub rozwijaja
umiejetnosci dotyczgce czynnosci dnia codziennego
i funkcjonowania w zyciu spotecznym. Dostepnosc

opieki w nich dla os6b z autyzmem poprawita si¢ dzie-
ki zwiekszeniu o 30% dotacji dla tych osrodkow.

W wigkszosci wojewodztw, w latach 2016-2019
(I polrocze), wzrosta liczba osob z autyzmem obje-
tych opieka w tych domach. W 2019 r. (I pétrocze),
w sze$ciu badanych wojewddztwach, w poréwnaniu
z koncem roku 2017, liczba 0sob z autyzmem w SDS
wzrosta o 40%. Dodatkowo w I potowie 2019 roku
wprowadzono nowy ich typ — Dom Typu D, specjalnie
przeznaczony dla oséb z autyzmem lub niepelnospraw-
nosciami sprzezonymi oraz wdrozono program, maja-
cy na celu tworzenie, dobrze przygotowanych do takiej
opieki, centrow opiekunczo-mieszkalnych. Wickszos¢
skontrolowanych SDS byla wlasciwie zorganizowana,
we wszystkich prawidlowo sporzadzano indywidualne
plany postepowania wspierajaco-aktywizujgcego i na
biezaco oceniano ich skutecznos¢. Jednak stan psycho-
fizyczny uczestnikow domoéw powodowal, ze dziatania
pracownikow merytorycznych ukierunkowane byty na
ich rehabilitacje spoleczna, czyli rozwijanie umiejgt-
nosci potrzebnych do samodzielnego funkcjonowania,
a nie na rehabilitacje majaca przygotowac ich do pracy.

Najwyzsza Izba Kontroli sformutowata nastgpuja-
ce wnioski:

1) do Ministra Rodziny Pracy i Polityki Spolecznej o:
e przygotowanie zmian w prawie pozwalajacych na
przeznaczenie dodatkowych $rodkow na funkcjo-
nowanie WTZ i ZAZ dla 0séb z autyzmem i zespo-
fem Aspergera;

e stworzenie mechanizmu gromadzenia informacji na
temat liczby 0s6b z autyzmem lub zespolem Asper-
gera oraz charakteru ich potrzeb, z uwzglednieniem
danych gromadzonych w innych systemach orzecz-
niczych;

e wprowadzenie zachet do utworzenia i funkcjono-
wania na terenie kazdego powiatu trzech typow pla-
cowek wsparcia, tj. WTZ, ZAZ i SDS, co pozwoli
na lepsza rehabilitacje zawodowa i spoleczng oraz
,»,droznos$¢” systemu wsparcia;

2) do Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego i Preze-
sa GUS o:

e ustalenie przez Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyz-
szego sposobu podziatu srodkow finansowych dla
uczelni, przeznaczonych na §wiadczenia dla stu-
dentow 1 stworzenie studentom niepelnosprawnym
optymalnych warunkéw przyjmowania ich na stu-
dia i prowadzenia pracy naukowej, z uwzglednie-
niem grupy studentow i doktorantéw z autyzmem
i zespotem Aspergera;

e uwzglednienie przez Prezesa Gtownego Urzedu
Statystycznego w przygotowywanym na kolejne
lata projekcie badan statystycznych mozliwosci
uzyskiwania danych na temat os6b z autyzmem lub
zespolem Aspergera, ktore studiuja lub pracuja na-
ukowo;
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3) do jednostek prowadzacych WTZ, ZAZ, SDS i dy-
rektorow szkot o:

e tworzenie warunkow do zwigkszenia liczby specja-
listow prowadzacych ksztatcenie specjalne oraz re-
habilitacj¢ zawodowa i spoleczng 0s6b z autyzmem
lub zespotem Aspergera;

e zagwarantowanie §rodkow na sukcesywne elimino-
wanie barier architektonicznych w obiektach WTZ,
ZAZ i SDS oraz dostosowanie infrastrukturalne
tych placowek do rehabilitacji 0sob z autyzmem lub
zespotem Aspergera;

e prawidtowe ustalanie indywidualnych programéw
edukacyjno-terapeutycznych, indywidualnych pro-
gramow rehabilitacji dla oséb z autyzmem lub ze-
spotem Aspergera, a takze zakresu niezbednej po-
mocy, wynikajgcej z rzeczywistej oceny funkcjono-
wania tych osob.

Whnioski pokontrolne skierowane do dyrektorow
szkot prowadzacych ksztatcenie specjalne sa nastgpujace:

e ustalanie kierunkdéw i harmonogramu wsparcia dla
uczniéow z autyzmem lub zespotem Aspergera, ob-
jetych ksztatceniem specjalnym, zgodnych z zale-
ceniami i diagnozg poziomu ich funkcjonowania,
zawartg w orzeczeniu o potrzebie ksztalcenia spe-
cjalnego.

e zapewnienia systematycznego i pelnego wsparcia spe-
cjalistow z kwalifikacjami odpowiednimi do zajmo-
wanego stanowiska oraz rodzaju prowadzonych zajg¢.

W Raporcie NIK stwierdzono, ze opicka nad oso-
bami z autyzmem lub zespolem Aspergera w okresie
edukacji przebiegala poprawnie. Wigkszo$ci uczniow
stworzono dobre warunki do uzyskania wyksztatcenia
i przygotowania zawodowego, z uwzglednieniem spe-
cyfiki ich niepelnosprawnosci. Jednak, po zakonczeniu
edukacji, osoby doroste nie maja juz zagwarantowanej
kontynuacji wsparcia i pelnego dostepu do skutecz-
nej rehabilitacji, umozliwiajacej przygotowanie ich
do pracy i samodzielnego zycia. Moze to oznaczaé
regres 1 utrat¢ umiejetnosci, ktore osoby z autyzmem
lub zespotem Aspergera nabywaty przez wiele lat edu-
kacji, a w konsekwencji prowadzi¢ do wykluczenia
spolecznego.

Witadystawa Hanuszewicz
konsultant ds. wspomagania nauczycieli w zakresie pracy
z uczniami niepelnosprawnymi i z zaburzeniami rozwoju
w ODN w Stupsku

W artykule wykorzystano materiaty znajdujace si¢ pod linkami:

e https://www.nik.gov.pl/plik/id,22196,vp,24863.pdf
e https://www.nik.gov.pl/aktualnosci/wsparcie-osob-
z-autyzmem-i-zespolem-aspergera.html

Diagnoza specjalnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych

Praca zbiorowa pod redakcja Kazimiery Krakowiak

Diagnoza
specjalnych potrzeb
rozwojowych i edukacyjnych

dzieci i mlodziezy

j y dslect i mie
2 pecjalnymi potrzebami
rozwojowymi i edukacyj
@®RE =

psychicznym, spotecznym i moralno-duchowym. Osoby te — pozbawione wsparcia — sg zagrozo-
ne niepelnosprawnoscia i marginalizacja, a nawet uposledzeniem spolecznym i wykluczeniem.
Przede wszystkim jednak zagraza im ograniczenie aktywnosci 1 utrata potencjatu rozwojowego,
ktory posiadaja (...). (publikacja online, dostep: 1.12.2020)

Standardy, wytyczne oraz wskazoéwki do przygotowywania i adapta-
cji narzedzi diagnostycznych dla dzieci i mtodziezy z wybranymi specjal-
nymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi. Praca zbiorowa pod re-
dakcja prof. dr hab. Kazimiery Krakowiak, Osrodek Rozwoju Edukacji,
Warszawa 2017.

Ze wstepu

»Wczesne wykrywanie i trafne diagnozowanie specjalnych potrzeb
rozwojowych oraz edukacyjnych dzieci i mlodziezy stanowia podstawe
troski o zapewnianie im warunkéw sprzyjajacych urzeczywistnieniu po-
tencjatu rozwojowego, osiagnigciu wyksztatcenia odpowiadajacego temu
potencjatowi i przygotowaniu si¢ do samodzielnego, warto§ciowego i sa-
tysfakcjonujgcego zycia w spoteczenstwie w okresie dorostosci. Specjal-
ne potrzeby rozwojowe i edukacyjne wystepuja przede wszystkim u oséb,
ktore na skutek utrudnien, zaklocen i zaburzen rozwoju
— spowodowanych przez rozmaite czynniki biologiczne
i spoleczne — maja trudnosci w — szeroko rozumianym —
uczeniu sig, czyli w integralnym rozwoju biologicznym,
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Wykorzystanie metody Kids’ Skills — Dam Rade!
w pracy terapeutycznej z dzieCmi i rodzicami

Zrédto: http://kidsskills.co.uk, dostep: 16.11.2020

Kids 'Skills — Dam Rade! to innowacyjna, praktycz-
na metoda/program pomagania dzieciom w uczeniu si¢
umiejetnosci przezwyciezania probleméw emocjonal-
nych i behawioralnych, np.: niesmiato$ci, niskiego po-
czucia wlasnej wartosci, braku pewnosci siebie, lekow,
fobii. Metoda oparta jest na podej$ciu skoncentrowa-
nym na rozwigzaniu problemu.

To co mi si¢ osobiscie podoba w metodzie, co
sprawdza si¢ w mojej codziennej pracy terapeutycznej,
to jej idea, ktora koncentruje si¢ przede wszystkim na
mocnych stronach dziecka i wykorzystuje jego zdolno-
$ci do rozwigzywania probleméw. Dzieci bardzo czgsto
unikaja mowienia o swoich problemach. Zrozumiate
jest, ze nie chcg stuchaé o tym, ze ,,wyros$niesz z tego”,
,,jak podro$niesz, to zrozumiesz”, ,,nie martw si¢”, ,,nie
ma sie czego bac”, ,,wez si¢ w gars¢”. Kids Skills —
Dam Rade! jest metoda, ktora catkowicie zmienia te
perspektywe. Problem jest tu postrzegany jako zasob,
jako umiejetnosé, ktorej dziecko jeszcze nie nabyto,
umiejetnose, ktdorg moze naby¢ i to w komfortowy dla
siebie sposob. Problemy rozwiazuje si¢ poprzez naby-
cie nowych umiejetnosci. Dzieci bardzo chetnie ucza
si¢ nowych rzeczy, bo jest to dla nich naturalny proces
bazujacy na wrodzonej ciekawos$ci i motywacji we-
wngetrznej. Filozofia metody zaktada, Zze dzieci maja
swoje powazne problemy, a my dorosli czgsto probu-
jemy je bagatelizowac, czerpigc ze swojego doswiad-
czenia i swojej perspektywy. Praca metoda Kids Skills
— Dam Rade! wymusza w nas dorostych nowy sposéb
myslenia. Musimy przestawi¢ si¢ z mowienia o pro-
blemach na moéwienie o umiej¢tnosciach, a to nie za-
wsze jest tatwe. Wykorzystujac metodg w swojej pracy,
musze¢ dobrze zastanowi¢ si¢ nad umiejetnoscia, ktora
odpowiada danemu problemowi u danego dziecka.

Mierzenie si¢ dzieci z problemami w Kids Skil-
Is jest okazja do poznawania swoich mocnych stron,
wzmacniania samooceny oraz rozwijania umiejetnosci

niezbednych do radzenia sobie z nimi, przydatnych
réwniez w zyciu dorostym, poniewaz traktuje dziecko
ijego problemy powaznie, jako osobg, ktéora ma mozli-
wos¢ poradzenia sobie z czyms.
Metoda Kids Skills — Dam Rade! traktuje rozwig-
zywanie problemow przez dzieci i jest bazg do dorasta-
nia, na ktorej budujg poczucie witasnej wartosci. Dzieci
bardzo czesto nie prosza nas o pomoc, poniewaz ich
problemy nie sg traktowane powaznie. Metoda w swo-
im zatozeniu opiera si¢ o wspotprace z rodzicami, na-
uczycielami i innymi bliskimi osobami.
Cele, jakie stawia przed nami dorostymi Ben Fur-
man, wspotautor metody, uzyskuje si¢ poprzez:
= zachgcanie 1 wspieranie dzieci tak, aby mogly zdoby¢
umiejetnoscei, by przezwyciezy¢ swoje problemy;

= zapraszanie do zabawy, uczenia si¢ umiejetnoscei, a nie
probowanie pozbywania si¢ trudnosci i problemow;

= okazywanie dziecku szacunku i budowanie auten-
tycznej wspotpracy, a nie obwinianie dziecka, rodzi-
ca lub nauczyciela za problem.

Autorzy metody Kids Skills — Dam Rade! — psy-
chiatra Ben Furman i Tapani Ahola — kierujg ja glow-
nie do pedagogow, wychowawcow, psychologow, tera-
peutow, doradcow, pracownikoéw socjalnych, rodzicow
i opiekundw. Program ,, Dam Rade!” zostat opracowa-
ny w latach 90. XX wieku w Finlandii i poczatkowo
byl praktycznym narzedziem, zbiorem uzytecznych
zasad, pomyslow, jak konstruktywnie radzi¢ sobie
z problemami dzieci w wieku przedszkolnym. Znajdu-
jac wielu zwolennikéw na calym $wiecie, metoda do-
tarta rowniez do Polski. Dzi§ — zmodyfikowana wersja
— stanowi wazny, praktyczny element pracy terapeu-
tycznej rowniez w przypadku dzieci starszych, mlo-
dziezy, 0sob z zespotem Aspergera, a nawet dorostych.
Jest to metoda na tyle prosta i bezpieczna, ze moze
by¢ rowniez wykorzystywana przez rodzicOw w pracy
z wlasnymi dzie¢mi, nawet przy niewielkim wsparciu
przez profesjonalistow.

Zrédtem inspiracji dla tworcow metody byta
terapia ericksonowska, terapia krétkoterminowa skon-
centrowana na rozwigzaniach i narracyjna.

Program Kids 'Skills sktada si¢ z 15 krokow, ktore
dziecko poznaje na kolejnych sesjach. Wérod nich jest
miejsce na ¢wiczenie nowej umiejetnosci, na obserwa-
cj¢ postgpow oraz na wspolne swigtowanie.

Pracujac metoda Kids Skills — Dam Rade! na po-
szczegblnych sesjach, przechodze z dzieckiem przez
nastgpujace etapy:

e Zamieniam problem na umiejetnos¢, ktorej dziecko
mogloby si¢ nauczy¢.
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= Uzgadniam z dzieckiem, jakiej umiejetnosci mogto-
by sie nauczy¢.

= Rozmawiam z dzieckiem o korzysciach wynikaja-
cych z nauczenia si¢ danej umiejetnosci.

= Pomagam dziecku wybra¢ nazwe dla umiejetnoscei,
ktorej sie bedzie uczyto.

= Pomagam dziecku wybraé¢ tzw. ,,potezng istote”,
ktora bedzie pomagata dziecku w uczeniu si¢ nowe;j
umiejetnosci.

= Pomagam dziecku wybra¢ osoby wspierajace.

» Pomagam dziecku zbudowa¢ wiar¢ w mozliwos¢
nauczenia si¢ danej umiejetnosci.

= Pomagam dziecku zaplanowaé, w jaki sposob be-
dziecie $wigtowac, gdy juz nauczy si¢ nowej umie-
jetnosci.

= Prosze dziecko, zeby pokazalo, w jaki sposob bedzie
si¢ zachowywato, gdy juz nauczy si¢ nowej umie-
jetnosci.

= Pomagam dziecku opowiedzie¢ innym o umiejetno-
$ci, ktorej sie bedzie uczyto.

= Stwarzam dziecku warunki do ¢wiczenia nowej
umiejetnosci.

= Ustalam z dzieckiem, w jaki sposob mozesz mu przy-
pominaé o tym, ze uczy si¢ nowej umiej¢tnosci.

= Prosze dziecko, zeby podczas §wigtowania sukcesu
podzickowalo osobom wspierajgcym za pomoc.

= Stwarzam dziecku mozliwos¢, przekazania nowej
umiej¢tnosei innej osobie.

= Rozmawiam z dzieckiem o tym, jakiej umiejetnosci
jeszcze mogloby sie nauczy¢.

Kids Skills to metoda pracy w zasadzie jeden na
jeden, ale — jak wczesniej wspominatam — gléwnym
celem jest zamiana problemu na umiejetnosci, wiec —
aby nauczy¢ dziecko danej umiejetnosci — potrzebne
jest otoczenie, tzw. spoteczna ,,wioska”: mama, tata,
dziadkowie, koledzy, nauczyciele — ktéra ma ogrom-
ne znaczenie dla rozwoju dziecka (M. Kaczmarzyk
»atrefa napie¢” 2020), bez ktoérej nie ma mozliwosci
osiggnigcia zamierzonych celow, bo to ona bedzie mu
w tym pomagac i wspierac. Potrzebne sg rowniez sy-
tuacje, w ktorych dane umiejetnosci beda ¢wiczone,
utrwalane czy korygowane. Pracujac tg metoda widzg,
jakie zmiany zachodza nie tylko u samego dziecka,
ale 1 u innych oséb z jego otoczenia, ktore go w tym
procesie wspomagaja, ktore nieSwiadomie stajg si¢ ak-
tywnymi uczestnikami catego procesu zmian. Osoby
wspierajgce rowniez uczg si¢ nowych umiejetnosci, za-
czynajg inaczej patrze¢ na potrzeby dziecka, zauwaza-
ja, w jaki sposob jest ono traktowane, jaki rodzaj infor-
macji zwrotnej otrzymuje od innych osob. Pracuje si¢
wowczas na tzw. projekcie umiejetnosci rodzinnych,
bo okazuje si¢, ze problem dziecka to nie tylko jego
problem, ale nalezy rozpatrywaé go w kontekscie pro-
blemu (nabycie nowych umiej¢tnosci) innych czton-
kéw rodziny.

Ten projekt moze by¢ rowniez wykorzystywany
w szkotach, w klasie — nazywa si¢ wowczas ,,klasa pet-
na umiejetnosci”’. Podstawowa idea tego projektu jest
bardzo prosta: kazde dziecko w klasie ma pewne umie-
jetnosci do nauczenia si¢ czy rozwinigcia. Wykorzy-
stujac metode Kids Skills — Dam Radg!, mozna uczy¢
dzieci uwaznosci na siebie i potrzeby innych. Uczy¢
zmiany sposobu myslenia: PROBLEM = nauka UMIE-
JETNOSCI.

Metoda sprawdza si¢ w szerokim spektrum pro-
blemoéw. Dowiodta swojej uzytecznosci w przypadku
lgkow, niewlasciwego zachowania, zaburzen koncen-
tracji, ztych nawykow, napadow ztosci, problemow
z jedzeniem i snem, korzystania z toalety, itp.

Pomagajac dzieciom zyskac¢ kontrole i sprawczosé¢
nad swoim zyciem, mozna réwniez ztagodzi¢ symp-
tomy powazniejszych zaburzen psychicznych, np.
zespolu zaburzen uwagi, zaburzen ze spektrum auty-
zmu, catosciowego zaburzenia rozwoju, depresji, za-
burzenia obsesyjno-kompulsyjnego, nadpobudliwosci
i napaddéw zlosci. Mozna powiedzie¢, ze metoda ,, Dam
Rade!” jest uzyteczna w przypadku kazdego problemu,
ktory mozna rozwigza¢ lub zatagodzi¢, pomagajac na-
uczy¢ si¢ dziecku nowej umiejetnosci.

Mam nadzieje, ze udato mi si¢ tym krotkim artyku-
tem zacheci¢ tych, ktorzy jeszcze nie znajg tej metody,
do zglebienia wiedzy na jej temat. Metoda Bena Fur-
mana Kids 'Skills — Dam Rade! na pewno sprawdzi si¢
W pracy terapeutycznej gabinetowej i szkolnej, indywi-
dualnej i grupowej oraz rodzinnej. Jest po prostu Swiet-
nym, prostym narz¢dziem, ktore uczy przezwyci¢zania
probleméw poprzez zmiang sposobu mys$lenia — nasze
mysli oddalajq sie od problemu i zaczynajqg mysle¢
w kontekscie umiejetnosci.

Elibieta Gorska
nauczyciel w SOSW im. UNICEF w Stupsku
pedagog specjalny — specjalista w zakresie pracy z dzie¢mi
z ASD, socjoterapeutka, trener TUS,
praktyk metody ,,Dam Rade!”
oraz metody ,,Jestem z Ciebie Dumny!”

Warto si¢ zapoznaé:

www.brieftherapy.fi
www.kidsskills.org — strona www programu Dam Rade!
www.kidsskillsonline.com — The Kids’ Skills Online program
http://www.kidsskills.org/english/responsibility/ — Steps of Re-
sponsibility (Kroki do odpowiedzialnosci)
e Ksigzka Kids’ Skills in Action, St. Lukes, 2010 — lub Program
,,Dam Rade!” w praktyce, B. Furman Parpamedia, Warszawa 2011.
o Kids’ Skills Workbook for Children — Zeszyt ¢wiczen do programu
e Opowiesci o rozwigzaniach — ilustrowana ksiazka online dla
dzieci i rodzicow: ,,.Dan did wrong” ,\Nigel’s nightmare” and
,Linda tames her Tiger”
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Z. dziennika terapeuty C-Eye

System C-Eye to urzadzenie, ktére wykorzystuje
metode badania $wiadomosci i profilu poznawczego
opartg na interakcji wzrokowej uzytkownika z wyswie-
tlang na ekranie tre$cig. Zastosowano w nim interfejs
$ledzenia wzroku. Urzadzenie znajduje zastosowanie
w ogolnej ocenie stanu rozumienia mowy czynnej
u dzieci z niepelnosprawnoscig ruchowsa i sprzezenia-
mi, pomaga w rehabilitacji i terapii, a takze ulatwia
komunikowanie si¢ dzieciom, ktore nie postuguja si¢
mowg czynng. W trakcie uzytkowania stymulacji pod-
dawane sg funkcje poznawcze m.in. jezykowe oraz
intelektualne, takie jak: rozumienie, myslenie, uwaga,
koncentracja. Interpretacja reakcji oraz potencjalnej od-
powiedzi odbywa si¢ na podstawie analizy aktywnos$ci
wzrokowej uczestnika, ktory oglada tres¢ prezentowa-
nego obrazu, a nastgpnie wybiera wzrokiem odpowied-
ni element graficzny lub tekstowy odpowiadajacy tresci
polecenia zadanego przez terapeutg. Wychowanek ma
mozliwos¢ wskazania wzrokiem np. konkretnego ele-
mentu graficznego (piktogramu) reprezentujacego jego
aktualng potrzebe lub konkretna litere na wirtualne;j kla-
wiaturze, a co za tym idzie — formutowanie calych wy-
razow 1 zdan. Urzadzenie zawiera rowniez gotowy ze-
staw gier i zabaw dydaktycznych eyefeel, ktore ¢wicza
funkcje wzrokowe, wzbogacaja wiedzg i umiejetnosci
¢wiczacych. Wszystkie ¢wiczenia opracowywane s3 na
miare potrzeb i mozliwos$ci uzytkownikow.

C-Eye to urzadzenie, ktore daje dzieciom
i doroslym szanse¢ na godne funkcjonowanie,
na male cuda, ktoére odbywaja si¢ kazdego dnia
w gabinecie terapeuty.

Praca z dzieckiem niemdwiacym jest niezwykle
wymagajaca. Specjalista powinien posiada¢ profesjo-
nalng wiedzg oraz empati¢ w stosunku do swoich pod-
opiecznych. Droga do porozumienia z osobg niemowig-
ca bywa bardzo dtuga, poprzedzona wieloma probami
korzystania z roznych systeméw AAC (ang. Augmen-
tative and Alternative Communication). Obliguje do
ogromnego wysitku i determinacji oraz motywacji
do porozumiewania si¢ zarowno od osoby niemowiacej,
jak 1 terapeuty. Wiele metod komunikacji alternatywnej
daje duze mozliwosci osobom sprawnym ruchowo lub
takim, ktére sg w stanie wykona¢ celowy ruch jakas
czescig ciata. Przyktadem takiej metody jest Makaton,
czyli system porozumiewania si¢ gestami oraz syste-
my obrazkowe takie jak PECS (ang. Picture Exchange
Communication System). Systemy te nie zaspokajaja
jednak potrzeb o0séb niekomunikujacych sie werbal-
nie, z powaznymi problemami neurologicznymi. Takie
osoby sa najczesciej skazane na otoczenie 1 opieke ze
strony najblizszych, starajgcych si¢ odgadna¢ potrzeby

swoich podopiecznych. Sytuacja czgsto bywa dla obu
stron zniechgcajgca. Z naszych doswiadczen wynika,
ze dzieci krzyczg lub ptaczg, nie mogac wyrazi¢ swojej
potrzeby czy wskaza¢ zrdodia fizycznego bolu lub nie-
dogodnosci.

migjsce na ekranie,
na ktore patrzy
pacjent

rejestracjai analiza
ruchu gatek

ocznych
C-Eye

pacjent

Wtasnie dla tej grupy osob powstato pomocne na-
rzegdzie technologiczne, ktore wychodzi naprzeciw tej
grupie osob. C-Eye wraz z modutem eyefeel przezna-
czony jest do terapii i rehabilitacji 0so6b z roznymi nie-
petnosprawno$ciami, zawiera ¢wiczenia usprawniajace
funkcje poznawcze oraz komunikacje. C-Eye oferuje
gry 1 zabawy (do treningu wzroku). Urzadzenie daje
duze mozliwosci w zakresie komunikowania si¢ 0so-
bom niemoéwigcym. W trakcie uzytkowania stymulacji
poddawane sg funkcje poznawcze — mowa, rozumie-
nie, myslenie oraz koncentracja i uwaga wzrokowa.
Interpretacja reakcji oraz odpowiedzi odbywa si¢ na
podstawie analizy aktywnosci wzrokowej osoby, ktora
ogladajac tres¢ prezentowanego piktogramu, wybiera
wzrokiem odpowiedni element graficzny lub tekstowy,
zgodny z trescig polecenia lub wiasnymi potrzebami.

Wszystkie ¢wiczenia opracowywane sg na mia-
r¢ potrzeb i mozliwosci ¢wiczacej osoby. Urzadzenie
mozna dostosowa¢ dla kazdego uzytkownika, perso-
nalizujac profil, nadajac planszom odpowiedni kolor,
ktory podopieczny zauwaza badz toleruje, nastawiajac
odpowiednia glo$nos$¢ urzadzenia, czy tez utatwiajac
osobie prace poprzez wyswietlanie treSci zadan w jej
polu widzenia (mozliwo$¢ dowolnego ustawienia do
zaobserwowanego deficytu). Podczas zaje¢ wykorzy-
stywana jest mozliwos$¢ tworzenia prezentacji z wyko-
rzystaniem PCS. Urzadzenie jest zaopatrzone w zestaw
gier edukacyjnych w module eyefeel, stanowigcych
pomoc do ¢wiczenia konkretnych funkcji percepcji
wzrokowej, takich jak: spostrzeganie figury i tta, czyli
¢wiczenia dostrzegania wybranego bodzca wzrokowe-
go. Celem ¢wiczen dotyczacych wyodrebniania figu-
ry z tla jest rozwdj zdolnosci osoby do spostrzegania
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obrazkéw istotnych do komunikowania si¢. Stanowi to
wazny element pracy terapeutycznej, przygotowujacy
dziecko do wyrazania swoich potrzeb.

Paulina — dziewczynka z niepelnosprawnoscia
sprzezona, ktora jako pierwsza z zapalem
poznawala CyberOko

Pierwsze CyberOko
przyjechato do nas, kie-
dy Paulina byta w piatej
klasie szkoly podstawo-
wej dla ucznidéw z nie-
pelnosprawnoscia sprze-
zong. W tym wieku dzieci
chetnie uzywaja komputera
do gier i zabaw. A Pauli-
na? Wszystko co robita

AT w zyciu, wymagato pomo-
cy 1 obecnosci innej osoby Pomimo tego, ze dziew-
czyna jest osobg z czterokonczynowym porazeniem
dziecigcym, skutkujacym niedowtadem, nie komuni-
kujaca si¢ werbalnie, to jest z nig doskonaty kontakt.
Nauczyciel jest w stanie porozumie¢ si¢ z nig rézny-
mi sposobami. Paulina ma silng motywacje¢ do pracy
1 nauki, uczestniczenia w zyciu klasy, zespotu, szkoty.
Ma potrzebe kontaktu z innymi uczniami i jest lubia-
na. Wiemy, ze kiedy poznamy blizej osobe, ktora nie
komunikuje si¢ werbalnie, to mozemy okresli¢ jej po-
trzeby — na przyktad dzigki obserwacji lub zadawaniu
pytan, jednak w takich sytuacjach, to my jesteSmy ini-
cjatorami i moderatorami rozmowy.

Praca z urzadzeniem sprawia, ze to uzytkownik,
ktory ma potrzebe komunikowania si¢ moze sam zapro-
ponowaé temat rozmowy lub ja modyfikowa¢. Zaden
komputer nie postucha dziewczynki, jesli nie uzyje
do tego rak, nie dotknie klawiatury i myszki Iub ekra-
nu. CyberOko pozwalato na zabawy z prostymi grami
komputerowymi, ktére uruchamiano za pomoca wzro-
ku. Siadaty$my przed monitorem i ¢wiczyly$my, to
znaczy ¢wiczyta Paulina. Jej oczy sprawiaty, ze obrazy
na ekranie ,,$migaly”. Jakaz byta rado$¢ dziewczynki,
usmiech na twarzy towarzyszyt kazdym zajeciom.

= =8

W tym czasie okazato si¢, ze zabawa to za mato.
Zrodzita si¢ potrzeba przygotowania narzedzi, ktore
pomoga w komunikacji osobom nie poslugujacym sie
mowa werbalng. Rozpoczeta si¢ praca nad programem
eyefeel, ktory w swoich zasobach ma gry i zabawy,
czes¢ edukacyjna, klawiatury wirtualne i inne przydat-
ne funkcje.

Paulina otrzymata mozliwo$¢ komunikowania si¢
dzigki wykorzystaniu klawiatury, ktora pojawia si¢
na ekranie. Dziewczynka znala juz litery, odczytywa-
fa krétkie teksty. Program eyefeel wyposazony jest
w trzy klawiatury — klawiature podstawowa (alfabe-
tyczng), modulowa oraz komputerowa (QWERTY).
Paulina zaznajomita si¢ z klawiaturami i wybrata
klawiatur¢ modutowa (widoczna na ponizszych zdje-
ciach). Zaczeta ¢wiczy¢ pisanie oczami pierwszych
wyrazow: ,,mama”, ,,Paulina” i inne. Uczennica szyb-
ko zapamietala potozenie poszczegdlnych liter oraz
przyciskéw 1 innych funkcji, takich jak na tradycyjnej
klawiaturze komputera. Mozna powiedzie¢, ze Paulina
»Smigata” oczami i pisata wyrazy, ktérych sie nauczy-
fa. Syntezator mowy pozwalat odstucha¢ to, co napi-
sata. Paulina lubi zartowaé, specjalnie ukladata stowa
z bledami i potem $miata si¢, kiedy odstuchiwata dzi-
waczne teksty. W eyefeelu pojawita sig¢ mozliwos¢ gry
w dwie osoby. Lubimy gra¢ w kotko i krzyzyk. Taka
gra jest bardzo wazna, bo pozwala wchodzi¢ w auten-
tyczne relacje spoteczne i kontakt z druga osoba. Lu-
bimy te czes$¢ zaje¢. Wazne jest poczucie rywalizacji,
rado$¢ z wygranej oraz umiejetno$¢ akceptacji porazki.

CHCE WYJECHAC MNAD JEZIORD
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Program eyefeel ciagle jest modyfikowany. To uzyt-
kownicy wyznaczajg tworcom/autorom nowe zadania
i wskazuja na zapotrzebowanie. Program w swoich za-
sobach posiada rowniez odtwarzacz dzwigkow. Uzyt-
kownik widzi na ekranie wirtualny odtwarzacz muzyki,
ktory pozwala wybra¢ utwor muzyczny i nastgpnie go
odstucha¢. Paulina ma swoje ulubione piosenki. Sama
je wezesniej wskazala. Zatem wybiera z listy utwory,
ustawia glosnos$¢, moze je powtdrzy¢ lub wylaczyc.
Urzadzenie daje takze mozliwo$¢ wystuchania e-booka
lub innych materiatow dzwickowych. Zwracamy uwa-
ge na fakt, ze uzytkownik sam moze je wybra¢ z listy
i odstuchag, a to nic innego jak wzmacnianie poczucia
sprawczosci podopiecznego. Czyz taka mozliwos¢ nie
daje samodzielnosci 1 nie uczy odpowiedzialno$ci?
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Na kolejne potrzeby uzytkownika mozna odpowie-
dzie¢ korzystajac z Edytora (narzgdzia do tworzenia
wlasnych plansz komunikacyjnych i materiatow tera-
peutycznych w formie prezentacji multimedialnych).
Tu zaczyna si¢ przygoda, ktéra daje nam mozliwosé
wykorzystania kreatywnos$ci terapeuty i otwarcie na
potrzeby uzytkownika. Potrzeby komunikacji Pauliny
sg ogromne. Edytor pozwala spersonalizowaé zadania
1 ¢wiczenia, przygotowac¢ zindywidualizowane pre-
zentacje. Kazde spotkanie z Pauling i kazdym innym
dzieckiem, ktore pracuje z urzadzeniem C-Eye i za-
wartym w nim modutem eyefee/ wyzwala w nas cheé
tworzenia nowych materiatow.
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Kolejne aktualizacje programu eyefeel rozszerza-
ja mozliwos$ci wykorzystania urzadzenia i tworzenia
nowych materiatbw. W ostatnim czasie opracowano
i dodano w Edytorze funkcjonalno$¢ ,,paska mowy”.

Daje to mozliwos¢ tworzenia materialéw jeszcze bar-
dziej interaktywnych i motywuje do samodzielnosci.
My wykorzystujemy pasek mowy w ten sposob, ze
Paulina widzi na ekranie piktogramy lub stowa, sama
z nich wybiera te, ktore w danym momencie s3 jej
potrzebne do wypowiedzi. Pasek mowy pozwala na
odstuchanie utozonego tekstu.

Uczg si¢ pisac na Ciag dalszy nastapi.
cyberoku.

Mingto kilka lat, od kiedy Paulina ¢wiczy z syste-
mem C-Eye. Dzisiaj jest ona uczennica szkoty zawo-
dowej, ma zatem inne niz w szkole podstawowej czy
gimnazjum potrzeby. Paulina opowiada o swoim zy-
ciu w szkole, wypowiedzi stowne ozdabia zdjgciami.
Ma prezentacje z wycieczkami i zajeciami na lekcjach,
wydarzeniami sportowymi i uroczysto$ciami. Tworzy
rozktady dnia i plany tygodniowe.

Kasia — dziewczynka z zespolem Retta, ktora
od poczatku pracy z C-Eye odkrywala w sobie
nowe poklady energii do komunikowania sie.

Zespot Retta, ktory jest przyczyng problemow Kasi,
powoduje, ze pomimo tego, iz dziewczynka rozumie
otoczenie i komunikaty do niej kierowane, nie jest
w stanie wykona¢ celowego ruchu, by wskaza¢ druko-
wany piktogram. Usmiechem wyraza zadowolenie i to
jest dla otoczenia catkiem oczywisty komunikat, trud-
niej jest kiedy Kasia ptacze. Otoczenie, pragnac dziew-
czynce pomoc, probuje odgadnac¢ jej potrzebe. Nie za-
wsze sie to udaje. Sytuacja dla obu stron bywa trudna.
Kasia kilka lat temu rozpoczgta swoja przygode z sys-
temem C-Eye. Poczatek byl obiecujgcy. Dziewczynka
interesowata si¢ tre§ciami wys$wietlanymi na ekranie.
Szczegoblnie upodobata sobie niektore gry z modu-
hu eyefeel. Te gry poprawiaty jej nastroj w trudnych
chwilach. Dawaty oddech, wciagaty w kolorowy $wiat
animacji, a co najwazniejsze — dawaly satysfakcje,
bo Kasia miata poczucie sprawczosci. To byly jedyne
chwile, kiedy co$ od niej zalezato. Kiedy mogta sama
zdecydowac¢ w co chce zagraé Iub kiedy zakonczy¢ gre.
Jej ulubionymi grami s3: ,,Farma”, ,,Kolorowanki”
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i,,Zapalanie lamp w pokoju”. Tak zaczeta si¢ nasza dro-
ga do komunikowania si¢. W trakcie kolejnych ses;ji te-
rapeutycznych stopniowo przygotowywalysmy dziew-
czynke do komunikowania si¢. Zalezato nam na tym,
by dziewczynka w prosty sposob potrafita powiedzieé
za posrednictwem urzadzenia, co oznacza jej ptacz —
czy cos$ ja boli, czy co$ jej doskwiera. Zapoznaty$Smy ja
z PCS oznaczajacymi stowa ,, Tak” oraz ,,Nie”.

Zebraty$my sporo informacji o dziecku od rodzicéw
i wychowawcy, potrzebnych do prowadzenia dialogu.
Zaczely$Smy od tworzenia prezentacji — albumu rodzin-
nego. Od najblizszych otrzymaty$my zdjecia cztonkow
rodziny 1 zwierzatek, ktore kocha Kasia. Ogladaty$my
albumy, a nastgpnie — zadajgc pytania zamknigte — uzy-
skiwaty$my od Kasi informacj¢ zwrotng w postaci po-
twierdzenia lub zaprzeczenia. Takie rozmowy czgsto
rozwijaly si¢ wielowatkowo, kiedy dziewczynka opa-
nowata sztuke potwierdzania i zaprzeczania. Stopnio-
wo zaglebiaty$my si¢ w tematyke, ktora jest jej bliska.
Okazato si¢, ze Kasia interesuje si¢ moda. W jednej
zrozmow wskazata, ze nie lubi swoich r6zowych ubran.
Taka informacja zostala przekazana mamie, ktora usza-
nowala zyczenie dziewczynki i stopniowo zmieniata jej
garderobe na inng, z wykluczeniem koloru r6zowego.
W kolejnych sesjach terapeutycznych Kasia poznawata
kolejne symbole PCS. Skupity$my si¢ na wyborach do-
tyczacych pozywienia. Dziecko moglo wybra¢, co zje
na $niadanie lub wyrazi¢ opini¢ na temat obiadu — na
przyktad czy jej smakowal. Dziewczynka poznawata
nowe znaczenia symboli PCS, stopniowo poszerzajac
swoj stownik.

Po kilku latach zaje¢ mozna stwierdzi¢, ze Kasia
uzyskuje coraz lepsze efekty w komunikowaniu sig.
Czesto, dzieki urzadzeniu, dowiadujemy si¢ od niej
dlaczego ptacze. Kiedy Kasia zmierza w kierunku
gabinetu, w ktérym znajduje si¢ C-Eye, jej twarz jest
rozpromieniona. Nawet kiedy wcze$niej plakata, te-
raz widzi swoja szans¢ na wyrazenie przyczyny stanu,
w ktérym obecnie si¢ znajduje. Czasami bolata jg glo-
wa, innym razem byla niewyspana z powodu nocne-
go szczekania psa. Dzi$, poprzez urzadzenie, potrafi:
opowiedzie¢ o sobie patrzgc na zdjecia z wgrang tre-
$cig komunikatu, wybiera¢ positek, a nawet zartowac.
Podczas jednej z sesji za pomocg prezentacji z czg-
Sciami ciala probowaty$my si¢ dowiedzie¢ co jej do-
skwiera. Jednoznacznie wskazata na zab jako zrodto
problemu. Kiedy chciaty$my potwierdzi¢, czy dobrze
ja zrozumialy$my, otworzytysmy prezentacje z plansza
do potwierdzania i zaprzeczania ,,Tak”, ,Nie”. Kie-
dy zapytatysmy Kasie, czy boli ja zab, dziewczynka
z promiennym usmiechem i blyskiem w oczach zaprze-
czyta. Bylo to bardzo zastanawiajace, dlatego pojawito
si¢ kolejne pytanie — czy boi si¢ dentysty? Dziewczyn-
ka potwierdzita kilkukrotnie, zaznaczajac piktogram

z symbolem ,,Tak”. Dzi§ mozna $mialo powiedzie¢,
ze obie strony (terapeuta i podopieczny) odniosty suk-
ces: Kasia — bo ma mozliwo$¢ komunikowania si¢
w najwazniejszych dla niej sprawach z otoczeniem za
posrednictwem C-Eye’a, a my — bo jestesmy dumne
i szczgsliwe, ze matymi kroczkami udato nam si¢ do-
trze¢ do jej Swiata.

Maksymilian — chlopiec z niepelnosprawnoscia
sprzezong z porazeniem czterokonczynowym.
Trening i motywacja kluczem do sukcesu.

Chtopiec jest osoba lezaca, kontakt z nim jest bar-
dzo utrudniony. Jedynym sposobem komunikowania
sie, ktory zostal zauwazony przez otoczenie jest po-
ruszanie jezykiem w buzi. Maksiu ma tez powazne
problemy z fiksowaniem wzroku na obiektach. Oczy
dziecka uciekaja ,,do tylu”. Na prosbe wychowawcy,
Maksiu zostal zabrany na sesj¢ terapeutyczng do ga-
binetu C-Eye z niewielka nadzieja na powodzenie,
ze wzgledu na problemy z utrzymaniem wzroku na
ekranie. Pierwsze zajecia nie dawaly zadnej nadziei
na mozliwos¢ pracy z urzadzeniem, jednak z wycho-
wawcg postanowitysmy da¢ dziecku jeszcze kilka
szans. Nie zostaly one przez Maksa zmarnowane.

Z kazda kolejna sesja terapeutycznag chtopak starat
si¢ coraz bardziej. Zauwazyly$my, ze w dziecku wzrosta
motywacja do utrzymywania wzroku na ekranie. Jego
starania byly bardzo widoczne, czesto wysitek powo-
dowat, ze po sesjach w gabinecie zasypiat. Poczatkowo
jego wzrok jakby ,,omiatal” ekran, nie zatrzymujac si¢
nawet na utamek sekundy. Kazda kolejna sesja dawata
nadzieje, bo chtopiec zaczat interesowac si¢ dzwicka-
mi ptynacymi z ekranu i starat si¢ bardzo zobaczy¢, co

INFORMATOR OSWIATOWY

31




INFORMACJE e OPINIE ¢ PROPOZYCJE

4/2020

tam si¢ dzieje. Duze mozliwo$ci urzadzenia w zakresie
ustawiania obszaru wys$wietlania tresci dostosowanego
do ograniczonego pola widzenia dziecka, daty pierw-
sze efekty. Modut eyefeel zawiera gry, ktore zaintere-
sowaty chtopca. Ulubiong gra Maksa jest ,,Pitka nozna
— bramkarz”. Gra pozwala na to, by chlopiec odnosit
sukcesy, gdyz pitke ,.kopie si¢ wzrokiem”, patrzac
w konkretny obszar bramki. Maksymilian przez lata
sesji terapeutycznych rozwijat si¢ w komunikowaniu
swoich potrzeb otoczeniu. Udato nam si¢ lepiej poznaé
chtopca i wnikna¢ w jego $wiat, na tyle, by moc nawia-
za¢ z nim rozmowe przy pomocy pytan zamknigtych.

Maks poznaje znaczenie coraz wigkszej liczby pik-
togramow. Interesuja go do dzi$ szczegolnie te, ktore
symbolizuja jedzenie. Jakim zaskoczeniem bylo dla
nas, kiedy wskazat kilkukrotnie na hamburgera ze zna-
nej sieci restauracji. Oczywiscie prosba Maksa zostala
przekazana jego najblizszym, ktorzy ja spemili. Z ich
relacji wynikato, ze dawno nie widzieli, Zzeby chtopiec
byt tak szczesliwy i tak si¢ czym$ zajadal. Rodzice nie
kryli zaskoczenia, wzruszenia oraz wdzigcznos$ci za
przekazanie informacji.

Maksiu coraz lepiej radzi sobie z utrzymaniem
wzroku na ekranie, a to pozytywnie rokuje na mozli-
wosci dalszego rozwijania komunikacji poprzez system
C-Eye. Obecnie chlopiec potrafi utrzymaé wzrok na
tyle, by uruchomi¢ ulubiong gre, zaznaczy¢ piktogram
z wybrang potrawa, zaznaczy¢ zdjecia cztonkoéw rodzi-
ny (zgodnie z poleceniem terapeuty), uruchomi¢ ulu-
biong bajke czy piosenke. Maksiu bardzo lubi te chwile
w gabinecie. Mozna zauwazy¢, ze ten moment, kiedy
moze zrobi¢ co$ sam — cho¢by wybrac 1 uruchomi¢ ulu-
biong bajke, wybra¢ §niadanie czy podwieczorek — sa
dla niego bardzo wazne. Czesto na koniec sesji zadaj¢
pytanie, czy chce juz konczy¢ zajecia i wraca¢ do swo-
jej sali. Przewaznie Maksiu wskazuje wzrokiem PCS
z symbolem ,,Nie”.

Dzieki urzadzeniu C-Eye i jego innowacyjnosci
mozna ustysze¢ kazda osobe, nawet te, ktora teoretycz-
nie nie moze si¢ komunikowa¢ werbalnie, bo nie wy-
daje gtosu. Stwarzajac mozliwosc¢ korzystania z C-Eye,
dajemy dzieciom i dorostym prawo do zabierania gtosu
i decydowania o waznych dla nich sprawach. Droga do
sukcesu jest trudna, zmudna i wymagajaca silnej mo-
tywacji, zarowno ze strony osoby niemodwiacej, jak
i terapeuty — opiekuna. Dzi§ mozemy jednoznacznie
powiedzie¢, ze warto. Nagroda jest kazdy u$miech
dziecka, kiedy spelnia si¢ jego, chociazby najmniejsze
zyczenie.

Historie wychowankdéw pozwalaja nam przesle-
dzi¢, jak mozna wykorzysta¢ urzadzenie C-Eye w tera-
pii i w komunikacji, uwzgledniajac indywidualne po-
trzeby dzieci. W terapii wykorzystywa¢ mozna liczne
funkcje urzadzenia, rozpoczynajac od modutu eyefeel
i zawartych w nim gier, zabaw oraz ¢wiczen z zakresu
percepcji wzrokowej, poprzez prace z klawiatura, edy-
torem i1 odtwarzaczem dzwicku. Kolejne aktualizacje
oprogramowania daja nam nowe narzedzia i funkcje.
Obecnie wykorzystujemy mozliwosci paska mowy
w tworzonych planszach komunikacyjnych. Kazde
zajecia przynosza kolejne nowe tematy, ktore razem
umieszczamy w prezentacjach. Dzieci opowiadaja
0 swoim zyciu, zainteresowaniach, realizujg potrze-
be komunikowania si¢ i aktywnos$ci. Czasami wyda-
je nam si¢, ze mozliwosci urzadzenia ogranicza tylko
nasza wyobraznia, ale z tym tez sobie poradzi zespot
AssisTech — tworcy systemu C-Eye.

Katarzyna Mroz Jedrzejewska
wspotautor programu

Jolanta Abryszynska-Glgbinska
wspolautor programu

dr inZ. Bartosz Kunka
prezes firmy AssisTech, kierownik projektu C-Eye

bardziej cyfrowy i ekologiczny.

pus-solidarnosci-na-lata-2021-2027/

Nowa perspektywa Erasmus+ i Europejskiego Korpusu Solidarnosci na lata 2021-2027

11 grudnia 2020 r. Komisja Europejska przyjeta porozumienie polityczne za-
warte miedzy Parlamentem Europejskim a panstwami cztonkowskimi UE w spra-
wie nowego programu Erasmus + (2021-2027). Jednocze$nie osiggni¢to poro-
zumienie w sprawie nowego Europejskiego Korpusu Solidarnosci (2021-2027).
Dzi¢ki odrgbnemu budzetowi w wysokosci ponad 26 miliardéw euro, nowy pro-
gram Erasmus+ b¢dzie nie tylko bardziej inkluzywny i innowacyjny, ale takze

Ze strony: https://www.frse.org.pl/otwiera-sie-nowa-perspektywa-programow-erasmus-i-europejski-kor-
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Program eyeLearn — Widz¢ Mysl¢ Rozumiem

., Wyobrazmy sobie, jak cicho bytoby w lesie, gdyby Spiewaly tylko najzdolniejsze ptaki”

Z Ola i Antkiem ucze si¢ poznawac siebie, oto-
czenie i Swiat jako atrakcyjne narzedzie wspomaga-
jace proces edukacyjno-terapeutyczny uczniéw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Kazde dziecko wymaga stymulowania wlasnego
rozwoju psychomotorycznego. Nie wszystkie jednak
przychodza na $§wiat z rownymi szansami na prawidto-
wy, harmonijny rozwdj. Niektore, juz na poczatku dro-
gi zyciowej potrzebuja zdecydowanie wiecej uwagi
i pomocy zaréwno ze strony rodzicow, jak i specjali-
stow réznych dziedzin. Sg to dzieci, ktore czesto wy-
magaja wczesnego wspomagania rozwoju, a na etapie
nauki szkolnej naleza do grupy uczniow ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi. Do nich naleza mig-
dzy innymi dzieci i mtodziez z niepelnosprawnoscia
intelektualng w stopniu lekkim, umiarkowanym lub
znacznym, z autyzmem, w tym z zespolem Aspergera
i z niepelnosprawnosciami sprzezonymi, z niepeino-
sprawnos$cig ruchowa, z afazja, niestyszace, stabosty-
szace, niewidome, stabowidzace.

Na mocy Ustawy o Systemie Oswiaty z dnia
9 wrzesnia 1991 roku dzieci i miodziez z niepelno-
sprawno$cia moze uczgszcza¢ do wszystkich typow
szkot zgodnie z indywidualnymi potrzebami rozwo-
jowymi i edukacyjnymi (art 1.5). Do najwazniejszych
zadan wlaczajacego czy integracyjnego ksztatcenia
i wychowania nalezy przygotowanie uczniow do funk-
cjonowania w spoteczenstwie na miar¢ ich indywidu-
alnych mozliwosci, podnoszenie jakosci zycia niepet-
nosprawnych, stymulacja rozwoju poprzez wspolng
nauke, zabawe oraz rownoczesne kreowanie wia-
Sciwego podejscia dzieci zdrowych do réwiesnikow
z dysfunkcjami. Placéwkom szkolnictwa specjalnego,
integracyjnego coraz trudniej realizowaé wytyczony
cel oddzialywan edukacyjno-terapeutycznych w pracy
z dzie¢mi/uczniami z niepetnosprawnoscia intelek-
tualng w oparciu o tradycyjne formy i metody pracy.
Tu z pomoca przychodza nowe technologie i ich zasto-
sowanie w edukacji wlaczajace;j.

Z mysla o uczniach ze specjalnymi potrzeba-
mi opracowano program ,eyeLearn”, ktory moze
byé z powodzeniem wlaczony do dotychczasowe-
go zestawu oddzialywan edukacyjno-terapeutycz-
nych jako nowoczesne, efektywne narzedzie pracy,
wspomagajace proces edukacyjno-terapeutyczny.
Program ,.eyeLearn — Widzg¢ Mysle Rozumiem” to
efekt wspotpracy specjalistow z dziedziny oligofreno-
pedagogiki, neuropsychologii i logopedii z zespotem
firmy AssisTech, produkujacej urzadzenia do neurore-
habilitacji, terapii i edukacji specjalne;j.

Katie Chernoff

Aplikacja moze by¢ zainstalowana na dowolnym
urzadzeniu z systemem operacyjnym Windows — kom-
puterze stacjonarnym, laptopie, czy tablecie. Jest goto-
wa do uzycia bez koniecznos$ci konfiguracji i instalacji
dodatkowych programow. Oprocz pelej wersji pro-
duktu dostepna jest rowniez bezptatna wersja demo,
w ktorej kazdy uzytkownik — nauczyciel, terapeuta,
rodzic — bez ograniczen czasowych ma dostep do
18-tu ¢wiczen z réznych dzialdéw. Darmowa wersje
demo mozna pobra¢ ze strony producenta https://as-
sistech.eu/pl/eyelearn/. Wykorzystanie komputera, go-
towe zadania, kolorowe animacje i gry edukacyjne z po-
dziatem na rézne poziomy trudnosci, ich atrakcyjnosé
oraz ciekawa szata graficzna z pewnoscig przyczynia
si¢ do uatrakcyjnienia zaje¢, wplywajac na zwigksze-
nie motywacji uczniow do nauki i wnoszgc duzo ra-
dosci sprawczej podczas wykonywania atrakcyjnych,
estetycznych, kolorowych zadan. Warto wspomnie¢, ze
kazde z polecen jest czytane przez lektora o cieptej bar-
wie glosu, co rowniez ma znaczenie w pracy z dzie¢mi
ze specjalnymi potrzebami.

Jedzenie | picie

Nakrywanie do stotu So

Interfejs uzytkownika
— menu glowne aplikacji ,,eyeLearn”

Aplikacja ,,eyeLearn — Widz¢ MyS$le Rozumiem.
Z Ola i Antkiem ucze si¢ poznawac siebie, otoczenie
i $wiat” zostala przygotowana jako multimedial-
ne, kompleksowe narzgdzie wspomagajace edukacje
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
dzieci i mlodziezy z autyzmem, zespotem Asperge-
ra, ucznidbw z niepelnosprawnoscig ruchowsg, MPD,
zaburzeniami neurorozwojowymi, zespotem Retta,
dystrofiag mig$niowa, dzieci i mlodziezy z trudno$ciami
w uczeniu si¢ wynikajgcymi z deficytow rozwojowych.

Wdrozenie programu ,.eyeLearn” umozliwi efek-
tywniejsza realizacj¢ tresci nauczania podstawy pro-
gramowej; kompensowanie i wyrownywanie deficy-
tow rozwojowych w zakresie zaburzonych funkcji
percepcji wzrokowej, stuchowej i kinestetyczno-wzro-
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kowej dzieci/uczniéw ze specjalnymi potrzebami edu-

kacyjnymi. Program umozliwia realizacj¢ nastepuja-

cych celow operacyjnych. Dziecko/ uczen:

e osigga optymalny poziom funkcjonowania poprzez
wykonywanie zadan dostosowanych do jego indy-
widualnych mozliwosci;

e nabywa lub poszerza zakres wiedzy ogolnej o sobie
i najblizszym $rodowisku spoteczno-przyrodni-
czym;

e rozwija aktywno$¢ wiasng i samodzielno$¢ w pro-
cesie nauki;

e ksztattuje i doskonali percepcje wzrokowa, stucho-
wa oraz koordynacje wzrokowo-stuchowo-kineste-
tyczna,

e nabywa i rozszerza wiedze, doskonali umiejetnosci
matematyczne;

e poznaje, zapamigtuje, utrwala nowo wprowadzone
wiadomosci i umiejgtnosci;

e poszerza zakres 1 pojemno$¢ pamigci;

e skupia uwage przez dluzszy czas na wykonywanej
czynnosci / zadaniu;

e jest aktywny, pracuje z zaangazowaniem, wykonuje
prace do konca;

e prawidlowo reaguje na pochwaty, odnosi i przezywa
rado$¢ z sukcesu.

Program zawiera treSci nauczania zgodne z Roz-
porzgdzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia
14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz podstawy progra-
mowej ksztatcenia ogolnego dla szkoly podstawowey,
w tym dla uczniow z niepetnosprawnosciq intelektu-
alng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, (Dz.
U. poz. 356, z pozn. zm.). Moze by¢ wprowadzony do
nauki szkolnej na poziomie praktycznego dziatania
w pracy z dzie¢mi/ uczniami z niepelnosprawnoscia
intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym.
W swojej pracy nauczyciel-oligofrenopedagog wraz

z innymi cztonkami zespotu ds. pomocy psychologicz-

no-pedagogicznej tworzy:

— na poziomie diagnostycznym, po analizie orzecze-
nia o potrzebie ksztalcenia specjalnego, wspdlnie
z zespolem nauczycieli specjalistow pracujacych
z dzieckiem, tworzy WOPFU kierujac si¢ rzetel-
nymi informacjami diagnostycznymi, zaleceniami
zawartymi w orzeczeniu, wlasng obserwacja ucznia.
Podstawowym aspektem pracy z uczniem ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi jest rzetelna
diagnoza dziecka, ktéra bazuje na rozpoznawaniu
i wykorzystaniu potencjatu dziecka do pokonywania
deficytow;

— na poziomie planowania/programowania pracy
opracowuje IPET (indywidualny program eduka-
cyjno-terapeutyczny) pracy z dzieckiem/uczniem
w oparciu o Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Na-
rodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie warun-
kow organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki
dla dzieci i miodziezy niepetnosprawnych, niedo-
stosowanych spotecznie i zagrozonych niedostoso-
waniem spolecznym oraz migdzy innymi o zasady
ortodydaktyki. Dziatania pedagogiczne zmierzaja
do budowania w dziecku wiedzy i umiejetnosci waz-
nych w jego codziennym funkcjonowaniu. Poprzez
opracowanie i realizacje indywidualnego progra-
mu edukacyjno-terapeutycznego wzmacnia proces
uczenia si¢ dziecka, doprowadzajac do podejmowa-
nia dziatan na miare¢ jego mozliwosci i potrzeb;

— na poziomie praktycznego dzialania nauczyciel
poszukuje nowych rozwiazan, jest otwarty na opty-
mistyczne postrzeganie mozliwosci dzieci/uczniow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Dobor
odpowiednich metod, form i $rodkéw dydaktycz-
nych przyczynia si¢ do osiggnigcia satysfakcji, za-
dowolenia z odniesionego przez uczniow sukcesu,
na miar¢ ich indywidualnych bio-psycho-fizycznych
mozliwosci.

Prezentacja przykladowych zadan i ekranéw aplikacji

Modut Sekcja Dzial Cwiczenie Opis zadania
Nauka Przyroda Las Warstwy lasu Ola i Antek podczas wyc1ec_zk1 uczg sig rozpoznawac poszczegdlne
warstwy lasu i zwierzeta w nich Zyjace.
Poziom Informacja / Polecenie skierowane do ucznia
Intro Uczen otrzymuje informacje dotyczace omawianego zagadnienia:
(poziom wprowadzajacy | Cztery warstwy lasu to: korony drzew, podszyt, runo lesne i $ciotka lesna.
do tematu, faza modelo- | e Najwyzsza warstwe lasu stanowia korony drzew liciastych i iglastych oraz zwierzeta tam Zyjace,
wania) np. dzigcioty, sowy, wiewiorki.
o Na podszyt sktadaja si¢ mtode drzewa i krzewy, np. maliny, a takze zwierzgta zywiace si¢ pakami i kora
drzew — sarny i jelenie.
® Runo lesne stanowig rosliny zielne, paprocie, jagody i grzyby.
o Ostatnig warstwa lasu jest Sciotka lesna, ktora tworza opadte liscie i igly drzew, a takze szczatki roslinne
i zwierzgce. Wsrod zwierzat wymieni¢ mozna dzdzownice, mrowki, stonogi.
Poziom 1 % Utz warstwy lasu we wlasciwej kolejnosci
Poziom 2 % % Przyporzadkuj zwierzg do wlasciwej warstwy lasu
Poziom 3% % % Przyporzadkuj nazwe do wlasciwej warstwy lasu

* liczba gwiazdek oznacza stopien trudnosci zadania

34

INFORMATOR OSWIATOWY



4/2020

INFORMACJE e OPINIE ¢ PROPOZYCJE

Program ,,eyelearn” zawiera tre$ci nauczania, kto-
re s3 przejrzyste pod wzgledem budowy i logicznie
uporzadkowane; poprawne zaréwno pod wzgledem
merytorycznym, jak i metodycznym. Oferuje on szero-
ki zakres tresci tematycznych, jak rowniez terapeutycz-
nych ujetych w moduly zawierajace material z zakresu
podstawowych funkcji zyciowych niezbgdnych do zy-
cia i funkcjonowania w spoteczenstwie.

Budowa programu ,,eyeLearn — Widzg Mysle Ro-
zumiem” opiera si¢ na trzech modutach:

1. Terapia — na ktorg sktadaja si¢ ¢wiczenia percep-
cji stuchowej, wzrokowej, koordynacji wzrokowo
-stuchowej oraz zadania z sekcji ,,Motywowanie”,
»~Rozwijanie pamieci”, ,,Rozwijanie myS$lenia”,
»Mowa i jezyk”.

2. Ja i otoczenie — modut zawiera zadania i animacje
uczace funkcjonowania osobistego i spotecznego.

3. Nauka — w sklad modulu wchodzg materialy edu-
kacyjne, ujete w rdzne rodzaje aktywnosci.

Ekrany aplikacji

Poziom 1. Polecenie:
Utoz warstwy lasu we wiasciwej kolejnosci

Poczatek zadania:

Ul6z warstwy lasu we whagciwej kolejnosci

Po wykonaniu zadania:

Poziom 2. Polecenie:
Przyporzqdkuj zwierze do wlasciwej warstwy lasu.

Poczatek zadania:

Przyporzqdkuj zwierze do wiasciwej warstwy lasu.

Po wykonaniu zadania:

Poziom 3. Polecenie:
Przyporzqdkuj nazwe do wiasciwej warstwy lasu
Poczatek zadania:

Przyporzqdkuj nazwe do whasciwej warstwy lasu.
podszyt

A

{ korony drzew

$ciétka

A

runo lesne
S— J

Po wykonaniu zadania:

korony drzew

$ciétka

runo lesne

Zadanie, oprocz roli edukacyjnej posiada wiele
mozliwosci terapeutycznych. Naleza do nich: ¢wicze-
nie percepcji wzrokowej na materiale obrazkowym,
analizy 1 pamigci wzrokowej, ¢wiczenie orientacji
przestrzennej, nabywanie umiejetnosci rozpoznawania
wzajemnego polozenia obiektow w przestrzeni, nazy-
wanie zwierzat, klasyfikowanie.

Program moze by¢ realizowany w ramach indy-
widualnej pracy z jednym dzieckiem badz z grupa
dzieci/uczniow.

Program ,,eyeLearn” adresowany jest do uczniow:

z niepelnosprawnos$cig intelektualng w  stopniu
umiarkowanym;

z autyzmem, zespotem Aspergera;

z niepetnosprawnoscia ruchowa;

MPD, mézgowym porazeniem dziecigcym;
zaburzeniami Nneurorozwojowymi.

zespolem Retta,

dystrofig migsniows;

z trudnos$ciami w uczeniu si¢ wynikajacymi z defi-
cytow rozwojowych.

INFORMATOR OSWIATOWY

35




INFORMACJE e OPINIE ¢ PROPOZYCJE

4/2020

Program oferuje duzg r6znorodno$¢ zadan, dzig-
ki ktorej zajecia stang si¢ bardziej atrakcyjne dla jego
odbiorcow, a aplikacja moze jednoczesnie pehnic
role nagrody. Pozwala tez na uatrakcyjnienie procesu
ksztatcenia, w ktorym obok tradycyjnie wykonywa-
nych polecen w kartach pracy pojawiajg si¢ zadania
z programu komputerowego/aplikacji eyeLearn.

Program ,,eyeL.earn — Widze Mys$le Rozumiem”
adresowany jest do:

— nauczycieli, gtownie oligofrenopedagogdéw, tyflope-
dagogow, surdopedagogow,

— terapeutow, specjalistow, m.in. logopedow, psy-
chologéw, terapeutow AAC, terapeutow widzenia
pracujacych z dzie¢mi, wychowankami, uczniami
z niepelnosprawnoscig intelektualng w  stopniu
umiarkowanym lub znacznym, z niepelnosprawno-
$cig sprzezona, w przedszkolach specjalnych, inte-
gracyjnych, szkotach podstawowych specjalnych
i integracyjnych, osrodkach rehabilitacyjno- eduka-
cyjno- terapeutyczno- wychowawczych (OREW).

Program z powodzeniem moze by¢ réwniez wy-
korzystywany na zajgciach wczesnego wspomagania
rozwoju dziecka oraz w pracy z uczestnikami zajec re-
walidacyjno-wychowawczych.

Program ,,eyeLearn — Widze Mys$le Rozumiem.
Z Ola i Antkiem ucze si¢ poznawa¢ siebie, otocze-
nie i §wiat” otrzymal pozytywna opini¢ nauczycieli
i terapeutow. Przyktadem tego sa wyniki ankiety prze-
prowadzonej wsrdd oligofrenopedagogdw, terapeutow
i innych specjalistow szkol, placowek publicznych
i niepublicznych wojewddztwa pomorskiego pracuja-
cych z dzieémi, uczniami ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi.

Zalety aplikacji ,,eyeLearn”:

* moze by¢ wlaczony w proces edukacyjno- terapeu-
tyczny uczniéw ze specjalnymi potrzebami eduka-

cyjnymi zar6wno w nauczaniu stacjonarnym, jak
i zdalnym;

* odpowiada indywidualnym potrzebom i rozwija za-
interesowania dziecka;

 struktura programu jest przedstawiona w sposob
spojny i zrozumiaty;

* tresci zadan sprzyjaja zapamigtywaniu i utrwalaniu
nowo wprowadzanych wiadomosci;

* jest urozmaicony pod wzgledem zagadnien i pozio-
moéw edukacyjno-terapeutycznych;

» obrazy i zdjecia sa ciekawe, pobudzajace wyobraz-
ni¢ i utrwalajace wiadomosci ,,z zycia wzigte”;

* wprowadza tresci z zakresu samodzielnosci w czyn-
no$ciach dnia codziennego;

* posiada przejrzyste polecenia i zroznicowane zadania;

* jest wzbogacony o wesole i trafne formy nagradzania
prawidtowych odpowiedzi oraz zachecajace do dal-
szych prob komentarze nieprawidtowych wyborow;

* jest ciekawym urozmaiceniem zaje¢ w szkole
1w domu;

 stanowi kompleksowe narzegdzie dla pedagogdw, te-
rapeutow;

» zawiera tre$ci z zakresu terapii poznawczej w ob-
szarach r6znego rodzaju kompensowania deficytow
rozwojowych: percepcji (wzrokowej, shuchowej),
koordynacji wzrokowo-stuchowo-ruchowej;

* posiada cickawg szatg¢ graficzng przyciagajaca uwa-
ge, wspomagajacg trwatos¢ pamieci wzrokowej;

* umozliwia oddziatywywanie wielomodalne sty-
mulujace aktywno$¢ poznawczg dzieci/ uczniow
o r6znych typach sensorycznych;

* rozwija procesy poznawcze, tj. spostrzegawczosc,
uwagg, pami¢é¢, myslenie;

» zostal opracowany zgodnie z zasadami oligofreno-
pedagogiki (zasada stopniowania trudnosci, pogla-
dowosci, trwatosci wiedzy, indywidualizacji, logicz-
nej kolejnosci);

» stanowi jedng aplikacje, zawarta w dwoch narze-
dziach: edukacyjnym i terapeutycznym;

» opracowany zgodnie ze wspodtczesnymi trendami
projektowania oprogramowania;

* posiada fatwa 1 intuicyjng obstuge;

* jest gotowy do uzycia bez koniecznosci konfiguracji
i instalacji dodatkowych programéw;

* posiada ustawienia umozliwiajace dostosowanie
wyswietlanych tresci do indywidualnych potrzeb
dzieci.

Zaproponowane rozwigzanie wychodzi naprzeciw
biezacym potrzebom dzieci, nauczycieli i terapeutow,
uatrakcyjnia proces dydaktyczny i stanowi ciekawg al-
ternatywe dla tradycyjnych / dotychczasowych metod
nauczania.

Mamy nadzieje, iz proces wdrazania programu
»eyeLearn — Widze MyS$le Rozumiem. Z Olg i Ant-
kiem ucze si¢ poznawa¢ siebie, otoczenie i $wiat”
przyniesie efekty w pracy edukacyjno-terapeutycznej
z uczniami z niepelnosprawnoscig intelektualng zarow-
no w edukacji specjalnej, jak i wlaczajacej czy integra-
cyjne;j.

Renata Naprawa
wspolautor programu

Robert Kosikowski
wiceprezes firmy AssisTech,
kierownik projektu eyeLearn
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Nie tylko Sensoryczny Ogrod Marzen

Zespot Placowek Specjalnych w Tczewie nie jest
zwyczajng szkota. To miejsce, w ktérym pracuja ludzie
pelni pasji, kreatywnosci i do ktdrego uczeszczaja nie-
zwykte dzieci, walczace kazdego dnia o swoja samo-
dzielnos$¢ 1 niezalezno$¢. Dyrekcja placowki, nauczy-
ciele, terapeuci i rehabilitanci robig wszystko, by jak
najpetniej wspiera¢ rozwdj podopiecznych i kazdego
dnia dawa¢ im to, co na co dzien jest dla nich niedo-
stepne. Tu nie ma stowa ,,niemozliwe”. Ciagle poszu-
kiwanie nowych rozwigzan, pomystow, form terapii
i rehabilitacji, rozbudowywanie bazy lokalowej, dy-
daktycznej, terapeutycznej wptywa na poprawe funk-
cjonowania wychowankow.

Jednym z ostatnich efektow podejmowanych dzia-
fan jest ,,Sensoryczny Ogréd Marzen”, magiczne
miejsce dla najmtodszych wychowankéw placowki.
Sensoryczny ogrdd to specjalnie zaprojektowana prze-
strzen zielona wraz z elementami matej architektury,
ktéra ma znaczenie terapeutyczne. W celowy i zinten-
syfikowany sposob oddzialuje na zmysty, pozwala le-
piej poznawac otaczajacy $wiat.

»Sensoryczny Ogrod Marzen” powstat dzigki
wspodlnej inicjatywie placowki i Stowarzyszenia na
Rzecz Szkolnictwa Specjalnego w Tczewie pod nazwa
»Biegojazda po Sensoryczny Ogrod Marzen”. Pomyst
stworzenia ogrodu zrodzit si¢ w pazdzierniku 2018
roku. Wychowankowie przedszkola w swoich pracach
plastycznych pokazali nam, jak chcieliby, aby wygla-
dat ogrdd z ich marzen. Na podstawie rysunkow oraz
wskazowek pracujacych z nimi terapeutéw architekt
Pawel Bussold stworzyt projekt ogrodu, ktory na bieza-
co modyfikowat, tak aby byt funkcjonalny dla wszyst-
kich dzieci. Ambasadorami akcji s3: Joanna Kulig,
Krzysztof Hotowczyc, a w inicjatywie wspierali nas
m.in.: Kamil Bednarek, Marek Piekarczyk, Artur Bar-
ci$, Anita Lipnicka, Daria Zawialow, Bovska, Kabaret
Ani Mru Mru, Michat Wisniewski, Zespot Ajagore.

W ramach promoc;ji akcji, zwrdcenia uwagi na po-
trzeby 1 marzenia niepetnosprawnych wychowankow,
4 pracownikow placowki 26 maja 2019 r. wyruszyto
z Wieliczki, by w 6 dni — biegnac i jadac rowerem
— pokona¢ dystans ponad 620 km przez Jedrzejow,
Radomsko, 1.6dz, Wtoctawek, Grudzigdz, by dotrzec
do Tczewa. Miejsce startu, Wieliczka, nie byto przypad-
kowe. Kopalnia Soli ,,Wieliczka” — jeden z Patronow
akcji, przekazata symboliczne brytki soli, podwaliny
pod teznig, ktora stanela w sensorycznym ogrodzie.

Do Zespolu Placowek Specjalnych w Tczewie
uczeszeza 380 wychowankow, z czego blisko 60 sta-
nowig przedszkolaki. Wigkszo$¢ jest niepelnosprawna
intelektualnie, a wielu z nich dodatkowo ma niepetno-
sprawno$¢ sprzezong, np. mézgowe porazenie dziecie-
ce, autyzm lub inne schorzenia. Ze wzgledu na trud-
nos$ci w zakresie poruszania si¢, odbiorze i integracji
bodzcoéw, z koncentracjg uwagi, zdobywaniem nowych
wiadomos$ci 1 umiejetnosci, potrzebowali miejsca,
ktore umozliwiloby im lepsze funkcjonowanie, dato
wytchnienie po trudach terapii. Duza czg¢$¢ czasu spe-
dzaja w gabinetach terapeutycznych na réznego ro-
dzaju zajeciach. Widzac ich prace i wysitek wktadany
w ¢wiczenia, postanowiono stworzy¢ miejsce, w kto-
rym mogliby odpoczaé¢, pobawi¢ si¢ i ktore petitoby
jednoczesnie funkcje terapeutyczne. Osiedlowe place
zabaw czg¢sto nie sg dostosowane do potrzeb niepetno-
sprawnych dzieci, wiec nawet zabawa po skonczeniu
zaje¢¢ nie zawsze jest dla nich dostepna.

»Sensoryczny Ogréod Marzen” jest dostosowany
do potrzeb dzieci poruszajacych si¢ na wozkach inwa-
lidzkich pod katem urzadzen zabawowych, wysokos$ci
stotow czy nasadzen, tak aby mogli dotkna¢, powachac
znajdujacg si¢ tam roslinno$¢, zerwa¢ owoce z krza-
czkow, czy — siedzac w wozku — pobawic si¢ w pia-
skownicy, pohustac.

Ogréd zostat podzielony na kilka stref. Ze wzgledu
na walory uzytkowe wydzielone zostaty:

= strefa glosna: rekreacyjno-zabawowa, w ktorej znaj-
duja si¢ bujaki na sprezynach, hustawka bocianie
gniazdo, piaskownica z zestawem piaskowym, lezak
terapeutyczny, domek z drewna;

= strefa cicha: pergole, taweczki, fontanna i t¢znia so-
lankowa, ktora jest najwazniejszym elementem tej
strefy. Jej dziatanie wptywa na poprawe mikrokli-
matu, a tym samym na wzrost odpornosci dzieci.

Obie strefy potaczone sg $ciezka sensoryczng, ktora
wypelniona jest darami ziemi i por roku: r6znego rodza-
ju kamykami, kora, kasztanami, zotedziami, orzechami.
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Ze wzgledu na oddzialywanie sensoryczne w ogro-

dzie wydzielono:

= strefe wzroku i dzwieku, gdzie znajduja si¢ instru-
menty muzyczne, fontanny, roslinno$¢ o wyrazi-
stych kolorach;

= stref¢ smaku ze szklarnig o szerokich drzwiach, tak
by uczniowie na wozkach mogli mie¢ do niej ta-
twiejszy dostep, z grillem, stotami, tawkami, krze-
wami owocowymi;

= stref¢ zapachu i dotyku z roslinnoscig o réznych fak-
turach, intensywnym aromacie.

Pobyt w sensorycznym ogrodzie to doznania
zmystowe: szum wysokich traw poruszanych przez
wiatr, kojace odglosy wody sptywajacej z fontann czy
dzwigki duzych instrumentéw muzycznych, na kté-
rych graja dzieci, przykuwajace wzrok barwne kwiaty,
aromatyczne rosliny o roznej fakturze lisci. To dotyk
ogrodzenia wypelionego kamieniami, bedacego ele-
mentem $ciezki sensorycznej, zabawa w piasku czy na
hustawce. Sensoryczny ogrdd to miejsce do rekreacji,
gdzie przy kietbasach pieczonych na grillu, warzywach
z wlasnej szklarni, mozna mito spedzi¢ czas, odpoczaé
1 wzmocni¢ odporno$¢ siedzagc na laweczkach przy
tezni. ,,Sensoryczny Ogrod Marzen” to marzenie pod-
opiecznych, ktore udato si¢ spetnic.

Na terenie Zespotu Placowek Specjalnych
w Tczewie znajduje si¢ rowniez ,,Zielona Strefa Re-
laksu”. Miejsce do wypoczynku i terapii dla wycho-
wankow Osrodka Rewalidacyjno-Wychowawczego,
ktory wchodzi w sktad placowki. Inicjatywa zostala
zorganizowana we wspolpracy ze Stowarzyszeniem
Na Rzecz Szkolnictwa Specjalnego w Tczewie. W mar-
cu 2018 roku odbyt si¢ sztafetowy bieg charytatywny
pod nazwag ,,Wybiegajmy Zielong Stref¢ Relaksu”.
4 pracownikow szkoty i rodzic uczestniczki osrodka,
w ciggu 5 dni przebiegli po Kociewiu i Kaszubach 460
km. Dzigki wielu r6znym dziataniom udato si¢ zdoby¢
srodki na stworzenie ,,Zielonej Strefy Relaksu”. W ak-
cje wlaczylo si¢ wiele osob ze Swiata medidw 1 spor-
tu, m.in.: Katarzyna Sokotowska, Agnieszka Holland,
Matgorzata Kozuchowska, Danuta Stenka, Katarzyna
Kolenda-Zaleska, Joanna Kulig, Krystyna Czubowna,
Ewa Btaszczyk. W tym zielonym miejscu znajduje si¢
m.in. dwupoziomowa piaskownica, z ktorej moga ko-
rzysta¢ osoby na woézkach inwalidzkich, sprzet zaba-
wowy — hustawka bocianie gniazdo, tablice manipu-
lacyjne, §cianka wodna, kosze na sprezynach, lezanki.

Placowka posiada nowoczesng baze terapeutyczno
-rehabilitacyjng, m.in.: sal¢ do Integracji Sensorycznej,
sale Do$wiadczania Swiata, gabinety do Biofeedbacku
czy Tomatisa, sale rehabilitacyjne i do hydromasazu.
W szkole znajduje si¢ basen, kregielnia dostosowana
do o0s6b poruszajacych si¢ na woézkach. Podczas za-
je¢ na basenie prowadzona jest terapia najnowszymi

metodami (np. Masaz Watsu). Uczniowie korzystaja
rowniez z zaje¢ animaloterapii. Poza usprawnianiem
ruchowym duzy nacisk polozony jest na rozwoj komu-
nikacji podopiecznych, zwtaszcza tych, ktorzy nie sg
w stanie porozumiewac si¢ werbalnie. Coraz pre¢zniej
w placéwce rozwija si¢ model aktywnej komunikacji
AAC. Gabinety logopedyczne wyposazone sg w naj-
nowsze programy i urzadzenia stuzace terapii. Podczas
zaje¢ wychowankowie korzystajg ze sprzetow wysokiej
technologii np. tabletéw z oprogramowaniem Movik,
Boordmaker. Pracuja na podstawie planow aktywnosci.
Wdrozono gesty Makaton oraz symbole przestrzenno
-dotykowe. Wszystkie sale, gabinety oznakowane sa
symbolami PCS, ktore na co dzien wykorzystywane
sg podczas zajec i komunikacji. Kadra odbywa liczne
szkolenia specjalistyczne z zakresu komunikacji alter-
natywnej i przygotowuje si¢ do superwizji.

Placéwka posiada gabinet C-EYE tzw. ,,cybero-
ko”, w ktorym podopieczni majg mozliwo$¢ nauki ko-
munikowania si¢ z wykorzystaniem wzroku. Przygoda
z C-EYE zaczeta sie od nawiazania wspotpracy z Poli-
technikg Gdanska, ktora przekazata placowce prototyp
»cyberoka” do testow. W ramach udoskonalania urza-
dzenia, dostosowywania do potrzeb korzystajacych
Z niego 0soOb, terapeuci nawigzali wspotprace z twor-
cami produktu. Owocem jest model EYEFEEL, czyli
modut stuzacy do terapii i rehabilitacji funkcji poznaw-
czych oraz intelektualnych. Terapeuci placowki opra-
cowali narzedzie stuzace do terapii i edukacji dzieci
z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiar-
kowanym 1 znacznym.

*hkk

Zespot Placowek Specjalnych w Tczewie wspot-
pracuje z osrodkami, szkotami specjalnymi z catego
$wiata. Podczas wizyt studyjnych, wyjazdow nauczy-
cieli i ucznidéw mozliwa jest stala wymiana doswiad-
czen, dzielenie si¢ wiedza, poznawanie form i metod
pracy z osobami niepelnosprawnymi w innych krajach.

Placowka wspotpracuje ze szkotami w Republice
Potudniowej Afryki, Gruzji, Portugalii, Niemczech,
Wielkiej Brytanii, Rumunii, Bosni i Hercegowinie,
Macedonii, Rosji, Ukrainie, Biatorusi i Litwie. Wiele
z podejmowanych dzialan nie byloby mozliwych,
gdyby nie wspotpraca ze Stowarzyszeniem na Rzecz
Szkolnictwa Specjalnego w Tczewie.

Zespot Placowek Specjalnych w Tczewie jest pla-
cowka nowoczesna, podazajaca za potrzebami swoich
podopiecznych i robigcg wszystko, by moc zapewnié
im jak najlepszy, optymalny, stosowny do ich mozli-
wosci, start w doroste zycie i funkcjonowanie w spo-
feczenstwie.

Agnieszka Grzela-Opalinska
Zespot Szkol Specjalnych w Tezewie
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Praca z dzie¢mi z niepelnosprawnoscia ruchowg
oraz intelektualng na lekcjach wychowania fizycznego

Mogloby si¢ wydawaé, ze wyrownanie rdznego
rodzaju deficytow intelektualnych jest jedynym celem
pracy placéwek specjalnych. Nic bardziej mylnego.
Lekcje wychowania fizycznego dla uczniow z niepet-
nosprawnoscia sg bardzo potrzebne. Zajgcia ruchowe,
juz jako sam przerywnik, wyrwanie z tawki, majg bar-
dzo pozytywny wptyw na samopoczucie dzieci.

Prowadzg zajecia ruchowe dla dzieci niepeho-
sprawnych w Specjalnym Osrodku Szkolno-Wycho-
wawczym w Zukowie i wiem, jak korzystnie wptywaja
one na moich podopiecznych. Poza niekwestionowa-
nym, zdrowotnym aspektem zaje¢ wychowania fizycz-
nego, maja one rowniez wptyw na poprawe samopo-
czucia ¢wiczacych.

Aby uatrakeyjni¢ lekcje, w Osrodku wprowadzone
zostaly innowacje pedagogiczne, w ktorych uczniowie
chetnie uczestnicza. Wychodzac naprzeciw zaintereso-
waniom mlodziezy w wieku szkolnym, zaproponowa-
fem swoim podopiecznym innowacj¢ o nazwie ,,Ruch
przez e-sporty”, ktéra wykorzystuje nowoczesne tech-
nologie. Uczestnicy zajg¢ poprzez ruchy wlasnego cia-
la steruja postaciami w popularnych grach sportowych
na konsolach X-box czy PlayStation. Czynnosci rucho-
we wymagajg od ¢wiczacych zaangazowania duzych
partii migsniowych. Zajecia z wykorzystaniem nowych
technologii pozwalaja zmotywowac do dziatania nawet
najbardziej na co dzien niech¢tne do ¢wiczen dzieci.

Ciekawe spojrzenie na lekcje wychowania fizycznego
wprawia uczniow w dobry nastroj, ktory pdzniej pro-
centuje wzrostem aktywnos$ci i koncentracji na pozo-
statych lekcjach.

Doskonatym przyktadem edukacji wiaczajacej na
lekcjach wychowania fizycznego s zajecia z Nordic
Walking. Ta — dostgpna dla kazdego formy ruchu —
znalazta wielu fanéw. Podstawowy sprzgt zakupiony
przez placowke daje mozliwo$¢ prowadzenia lekcji
w sposob atrakcyjny dla uczniow. Zorganizowany nie-
dawno ,,Dzien Nordic Walking” dal dzieciom bardzo
duzo radosci i1 przede wszystkim pokazat, ze tak, jak
kazdy pelosprawny czlowiek, rowniez i one moga
bra¢ udzial w popularnych formach rekreacji. Po raz
kolejny podopieczni Osrodka pokazali, ze sport jest dla
kazdego.

Ciekawym pomystem, pozwalajacym naszym
uczniom poczu¢ si¢ czeScig spoleczenstwa, jest
Pomorski Program Edukacji Morskiej, w ktorym od
2 lat bierzemy udziat. Organizowane sg cykliczne zaje-
cia na wodzie z wykorzystaniem rowerkow wodnych,
ktére na miar¢ mozliwo$ci ucznidow, pozwalaja im
poczu¢ sie jak wilki morskie. Odbywaja si¢ nie tylko
lekcje praktyczne, ale rowniez teoretyczne, zwracajace
miedzy innymi uwage na kompetencje uczniow w za-
kresie bezpieczenstwa podczas przebywania nad woda
oraz rozwijaja ich swiadomo$¢ na temat dbania o zbior-
niki wodne. Niestety, pandemiczne czasy pokrzyzowa-
ty wigkszos¢ naszych planow na spotkania z ciekawymi
ludZzmi morza oraz odwiedzenie okolicznych obiektow
hydrotechnicznych. Z niecierpliwoscig czekamy, az
realizacja tych zaplanowanych przedsiewzie¢ bedzie
w koncu mozliwa.

Praca z uczniami o specjalnych potrzebach eduka-
cyjnych jest wyjatkowa pod kazdym wzgledem. Spra-
wia, ze nauczyciel musi dostosowaé rézne formy ak-
tywnosci do potrzeb i mozliwosci dzieci i mtodziezy
z niepetnosprawnoscig intelektualna i ruchowa. Czasa-
mi to zadanie bywa wyjatkowo trudne, ale kazdy trud
si¢ oplaca 1 przynosi satysfakcje i dziecku i nauczycie-
lowi. Nalezy takze pamigtac, ze nasi uczniowie bardzo
potrzebuja aktywnosci ruchowej, dzieki ktorej czuja
sie czescig spotecznosei, do ktorego wszyscy przeciez
pragniemy nalezec.

Mateusz Klosowski
nauczyciel wychowania fizycznego
w Specjalnym Osrodku Szkolno-Wychowawczym
w Zukowie
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XV Konferencja z cyklu ,,Zdrowie dzieci i mlodziezy”
SRODOWISKO — CZLOWIEK — EDUKACJA. WYZWANIA WSPOLCZESNOSCI

25 listopada 2020 r odbyta sie¢ XV Konferencja
z cyklu Zdrowie dzieci i mlodziezy. ,,Srodowisko —
Czlowiek — Edukacja. Wyzwania wspolczesnosci”.
Jej organizatorami byli: O$rodek Doskonalenia Na-
uczycieli w Stupsku, Starostwo Powiatowe w Stup-
sku oraz Akademia Pomorska w Shupsku. Patronat
honorowy nad konferencjg obje¢li: Mieczystaw Struk
— Marszatek Wojewddztwa Pomorskiego oraz Mal-
gorzata Bielang —Pomorski Kurator Oswiaty. Wsrod
uczestnikow spotkania (125 osob) byli dyrektorzy,
nauczyciele, pedagodzy, pielegniarki szkolne oraz
pracownicy samorzgdowi.

Konferencje pn.: Zdrowie dzieci i mfodziezy organi-
zowane sg od pietnastu lat i maja na celu propagowanie
dziatan na rzecz promocji zdrowia. Pierwsza konferen-
cj¢ z tego cyklu zorganizowano w 2005 roku. Dotyczy-
fa ona diagnozy stanu zdrowia dzieci oraz mtodziezy
z regionu stupskiego. Zaprezentowano na niej wyni-
ki badan przesiewowych, z ktorych wynikato, ze ok.
60 % mtodych ludzi ma réznego rodzaju schorzenia.
Te zatrwazajace dane statystyczne spowodowaly, ze
kolejne konferencje zajmowaty si¢ r6znymi aspektami
zdrowia uczniow. Nadrzgdnym celem wszystkich
konferencji jest szeroko pojeta profilaktyka, majaca na
celu zapobieganie chorobom, badZz innym niekorzyst-
nym zjawiskom zdrowotnym, poprzez kontrolowanie
przyczyn i czynnikow ryzyka.

Z uwagi na pandemi¢ COVID-19 konferencja
w biezgcym roku miata forme zdalng. Jej gtéwne cele to:

= wzbudzenie refleksji w obszarze: czy antropocen-
tryzm sankcjonuje prawa cztowieka do niefrasobli-
wego korzystania z zasobow przyrody,

= ksztaltowanie przekonania o poczuciu indywidu-
alnej i zbiorowej odpowiedzialno$ci za stan $rodo-
wiska 1 za zachowanie jego warto$ci dla przysztych
pokolen,

= poszerzenie wiedzy dotyczacej medycznych aspek-
tow wplywu przemian s$rodowiskowych na stan
zdrowia dzieci i mlodziezy.

Wprowadzenia w obszar tematyczny dokona-
la prof. Wioletta Radziwillowicz wystapieniem
pt. Wspotczesny antropocentryzm — od stresu srodo-
wiskowego do zaburzen zdrowia psychicznego. Cha-
rakteryzujac epoke antropocenu uzyka okreslen: epoka
wyparcia, krotkowzrocznos$ci i nieodwracalnych strat,
ciaggta apokalipsa, lek klimatyczny. Obecne pokolenie,
jak wskazywala ,nieustannie zmaga si¢ z destrukcyj-
nymi oddziatywaniami srodowiska — ociepleniem kli-

matu, przeludnieniem, doplywem stymulacji (hatasem,
jakoscia $wiatla), toksynami, katastrofami naturalny-
mi i przemystowymi, zagrozeniami w miejscu pracy
itp. Mtodziez (pokolenie iGen) wykazuje wzmozona
aktywnos¢ w wirtualnym $wiecie, odczuwajac jedno-
czesnie pustke i odrgtwienie, poszukujac sensu zycia.
Mtodzi ludzie czgsto zadajg pytania: kim jestem? po co
istnieje? czego pragng od zycia?”.

Po tak trudnych rozwazaniach o charakterze eg-
zystencjalnym profesor Zbigniew Sobisz zaprosit
uczestnikow konferencji na tono natury, prezentujac
piekne zdjecia z wyprawy ze studentami na tereny
Stowinskiego Parku Narodowego. W trakcie wy-
ktadu pt. Naturalnie natura. Wspolczesne dylematy
sozologii wyjasnit znaczenie slow ekologia (nauka
o zwigzkach migdzy organizmami a otaczajacym je
srodowiskiem) i sozologia (nauka zajmujaca si¢ pro-
blemami ochrony przyrody i jej zasobow, bada przy-
czyny i skutki przemian w naturalnych lub zmie-
nionych przez czlowieka uktadach przyrodniczych,
zachodzgacych na skutek procesow antropogenicznych).
Niestety, nie caly wyktad byl taki optymistyczny.
W dalszej jego cze$ci mieliSmy okazje przypomnie¢ so-
bie kolejne wielkie zagrozenia ekologiczne o globalnym
charakterze, ktore byly udzialem mieszkancow Ziemi,
np: plongce szyby ropy naftowej w Zatoce Perskiej,
katastrofa jadrowa w Czarnobylu (1986 r.), katastrofa
w japonskiej elektrowni atomowej Fukushima (2011 r.),
liczne proby nuklearne i inne. Takie dziatania cztowie-
ka zmieniajg diametralnie nasze warunki zycia, czgsto
zakldcaja funkcjonowanie zywych organizmow, powo-
duja choroby a nierzadko $mier¢.

O podobnych dziataniach czlowieka i ich nega-
tywnym wplywie na warunki klimatyczne moéwit
dr Lukasz Stankiewicz prezentujac wyktad pt. Jak
mowié o przyrodzie w czasach globalnego ocieplenia.
Rok 2019 byt pod wzgledem klimatycznym przetomo-
wy. Z jednej strony — wielkie pozary, np. w Kalifornii
czy Brazylii, powodujace wielkie zmiany klimatyczne.
Z drugiej strony — zmienia si¢ myslenie o klimacie,
ludzkos$¢ dostrzega te problemy, widzi ich wage. Poja-
wia si¢ zjawisko tzw. leku klimatycznego.

Humanitaryzm miedzyludzki i miedzygatunkowy
jako kategoria srodowiskowa — to kolejny wyklad za-
prezentowany przez dr Malgorzate Obrycka, w trak-
cie ktorego stwierdzita, iz wychowanie wspotczesnych
pokolen powinno by¢ wychowaniem do humanitary-
zmu. Humanitaryzm mig¢dzyludzki to ,,wzajemne uzna-
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nie oraz wspotzalezno$¢, a takze odpowiedzialnosé
miedzy nami wszystkimi”. Natomiast humanitaryzm
migdzygatunkowy oznacza ,.interpretowanie ludzkie-
go istnienia w konteks$cie innych tzw. bytdw nie-ludz-
kich”. ,,Wychowanie do humanitaryzmu jest wielka
zdolnoscia, ktora nalezy rozwija¢ zarowno u dzieci, jak
i dorostych. A jest to zdolno$¢ do wspdlnotowego i pet-
nego szacunku wspotistnienia” — podsumowata swoje
wystgpienie dr Matgorzata Obrycka.

Medyczne aspekty wptywu przemian $rodowisko-
wych na stan zdrowia przedstawit dr Leszek Debicki
w wykladzie pt. Uswiadomione i nieuswiadomione za-
groZenia zdrowotne generowane przez czynniki kultu-
rowe, polityczne i gospodarcze transformujgce uklad
immunologiczny cziowieka. Do gldéwnych czynnikdéw
wplywajacych na uktad immunologiczny czlowieka
dr Debicki zaliczyt: wyposazenie biologiczne cztowie-
ka (aparat genetyczny dziedziczony po przodkach),
wlasng aktywnos$¢, wpltywy Srodowiskowe oraz wy-
chowanie. Szczegodlnie podkreslit znaczenie stylu zy-
cia (w tym aktywnosci fizycznej) oraz wlasciwego od-
zywiania. W swoim wystgpieniu odnidst si¢ rowniez
do pandemii, opisujac mechanizm dziatania wirusa
SARS-CoV-2, mocno podkreslajac znaczenie szcze-
pien profilaktycznych (przeciw grypie, pneumokokom
oraz SARS-CoV-2).

Ostatnim punktem programu byl panel dyskusyj-
ny pn. Dajmy glos przyszlosci, moderowany przez
Tamare Wrone (wicedyrektor Poradni Psychologicz-
no-Pedagogicznej w Stupsku). W dyskusji udziat wzigli:
Tomasz Dobrowolski (dyrektor Przedszkola Miej-
skiego Integracyjnego nr 8 w Shlupsku), Anna Woli-
kowska (nauczyciel Zespotu Szkolno-Przedszkolnego
w Stupsku), Malgorzata Gierszewska (psycholog
Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej w Stupsku)
oraz troje uczniow ze szkot ponadpodstawowych:
Julia Zielinska, Gniewosz Gawrych i Mieszko Wo-

kynski. Edukacja ekologiczna musi mie¢ ciggltos¢ na
wszystkich etapach ksztatcenia. Trzeba uczy¢ dzieci
szacunku do przyrody i srodowiska, podkresla¢ jego
zbawienny wptyw na zdrowie fizyczne i psychiczne.
W tej kwestii nieoceniong rol¢ spetnia rodzina. Tu
ksztaltujg si¢ prawidlowe nawyki. Dzieci obserwuja
zachowania rodzicéw i nasladujg je. Pedagodzy, na po-
szczegolnych etapach ksztatcenia, dostosowujg metody
i formy edukacji ekologicznej do wieku i mozliwosci
percepcyjnych wychowankow. Nieutrwalone nawy-
ki ulegaja wygaszeniu w trakcie rozwoju osobni-
czego. Przedstawiciele Pokolenia Z: Julia, Mieszko
i Gniewko sg przyktadem mitodych ludzi doskonale
wyedukowanych ekologicznie, z prawidlowymi
nawykami, rozumiejacy swoja rolg w spoteczenstwie.
W swoich dzialaniach proekologicznych nie sg sami,
czesto jednak napotykajg na opor Srodowiska. Nie
zrazajg si¢ tym, inicjuja kolejne dzialania, dbajac o to,
zeby one byly codziennoscig a nie jedynie akcyjnymi
incydentami. Dorostych (w tym pedagogéw, rodzicow,
decydentdéw) prosza o wsparcie swoich dziatan.

,Mate kroki, wielkie skoki” — to dewiza zyciowa
Mieszka — ucznia Zespotu Szkoét Agrotechnicznych
w Shupsku. Na zarzuty Julii, Ze nie mamy czasu na po-
wolne dziatania, odpowiada natychmiast, ze ,,male” —
wcale nie znaczy powolne. Zrébmy z ekologii codzien-
no$¢. Mtodzi ludzie — Pokolenia Z — s3 pomystowi,
tworczy 1 kreatywni. Pozwolmy im dziataé, okazmy
wsparcie, doradzajmy jak maja realizowaé swoje
pomysty. A wszystko dla dobra nas wszystkich
i srodowiska w ktorym zyjemy.

Irena Czyg
konsultant ds. promocji zdrowia i aktywnosci sportowej
oraz przedmiotow przyrodniczych
w ODN Stupsk

nych promocja zdrowia w szkole.

Profesor Barbara Woynarowska, dr hab. Magdalena Woynarowska-Sotdan
C} »Szkola Promujaca Zdrowie”, Warszawa: ORE, 2019

Podrecznik jest efektem wieloletnich doswiadczen w tworzeniu i rozwijaniu szkoty pro-
mujacej zdrowie w Polsce. Powstal we wspotpracy z koordynatorami wojewodzkich i rejono-
wych sieci szko6t promujacych zdrowie, a takze szkolnymi koordynatorami promocji zdrowia.
Sktada si¢ z dwoch czesci i Aneksu: ¢ W Czesci I przedstawiono koncepcj¢ SzPZ, aktualny jej
model i standardy. Oméwiono etapy tworzenia takiej szkoty ze szczegdlnym uwzglednieniem
planowania i ewaluacji dziatan. Opisano infrastrukture dla wspierania dziatan szkét podejmu-
jacych realizacj¢ programu SzPZ. ¢ Czes¢ II zawiera narzgdzia do autoewa-
luacji w SzPZ. Omoéwiono zasady przeprowadzania ewaluacji, metody oceny
_ dziatan okreslonych w czterech standardach SzPZ i ich efektéw. Zamieszczo-
no formularze i kwestionariusze badan, instrukcje i materialy pomocnicze. ¢ W Aneksie zamieszczono
stownik podstawowych terminéw oraz materiaty, ktére uznano za przydatne dla oséb zainteresowa-

Ze strony: https://www.ore.edu.pl/2019/12/nowe-wydanie-poradnika-szkola-promujaca-zdrowie/

PORADNIK online
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Konferencja Polskiego Towarzystwa
Diagnostyki Edukacyjnej juz za nami

W dniach 19-20 listopada 2020 r. odbyta si¢ XX VI
krajowa konferencja Polskiego Towarzystwa Diagno-
styki Edukacyjnej (PTDE) pod hastem ,,Rola spolecz-
na diagnostyki edukacyjnej”.

Organizatorami konferencji byli: PTDE, Akade-
mia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej
w Warszawie, Okrggowa Komisja Egzaminacyjna
w Warszawie oraz Okregowa Komisja Egzaminacyjna
w Krakowie.

Motyw przewodni konferencji, w ktorej brali
udziat zaréwno przedstawiciele §wiata nauki, konsul-
tanci z osrodkow doskonalenia nauczycieli, doradcy
metodyczni, jak i sami nauczyciele wymusita panuja-
ca sytuacja epidemiczna w Polsce, ktora spowodowata
przejscie edukacji w zupelnie inny model ksztatcenia
tj. ksztalcenie zdalne. Spotkanie entuzjastow dydak-
tyki odbyto si¢ rowniez w sposob zdalny. Jak podaja
organizatorzy: ,,Potrzebne jest aktualizowanie wiedzy
0 uczniu, jego $rodowisku, samoocenie i aspiracjach,
warunkach uczenia si¢ w domu i w szkole. Najwaz-
niejszym wyzwaniem dla diagnostyki edukacyjnej jest
opisanie zaleznos$ci wyniku uczenia si¢ od przebiegu
uczenia si¢ w okreslonych warunkach i poszukiwanie
optymalnych rozwigzan.”

Konferencja data mozliwos$¢ przedstawienia wy-
nikéw badan z szeroko pojetej diagnostyki edukacyj-
nej, ale byla tez dobra okazjag do wymiany doswiad-
czen w kregu specjalistow — badaczy, ale i praktykow
— nauczycieli uczacych w polskiej szkole. Zamystem
organizatorow jest niewatpliwie budowanie platformy
porozumienia migdzy jedng i druga grupa badaczy,
migdzy teoretykami a praktykami. Duzym zaintereso-
waniem cieszyla si¢ sesja plenarna poswigcona ksztat-
ceniu zdalnemu. Organizatorzy temu zagadnieniu
przeznaczyli rowniez dodatkowo jedna z sekcji tema-
tycznych, liczac tutaj takze na wymiane doswiadczen
oraz upowszechnianie dobrych praktyk nie tylko w za-
kresie prowadzenia lekcji zdalnych, ale tez diagnozy
ich skutecznosci.

Uczestnicy konferencji wystuchali 43 wystapien.
W programie zaplanowano cztery sesje plenarne, ktore
poswigcone byly zagadnieniom ukrytym pod wymow-
nie brzmigcymi tytutami: szkoty i wyniki, $rodowi-
sko ucznia, ksztalcenie zdalne, horyzonty diagnostyki
edukacyjnej. Odbylo si¢ réwniez 8 sekcji tematycz-
nych. Uczestnicy mieli mozliwo$¢ wystuchania m.in.
wyktadow prof. B. Niemierki (Uniwersytet SWPS
w Sopocie) — Co mi si¢ zdaje, ze wiem o diagnostyce
edukacyjnej. Jesienne refleksje, prof. Krzysztofa Ko-

narzewskiego — Czy popularnosé technikum jest zastu-
zona?,dr hab. Romana Dolaty (Uniwersytet Warszaw-
ski) — Szkota wobec nierownosci spotecznych, dr hab.
Roberta Zakrzewskiego i Magdaleny Pawlak (Uni-
wersytet £odzki) — Wymagania ogolne i szczegotowe
podstawy programowej z chemii reprezentowane w ar-
kuszach maturalnych z chemii w latach 2015-2020.

Wszyscy uczestnicy z niecierpliwoscia wyczeki-
wali wystapienia prof. B. Nemierki, ktory powiedziat
miedzy innymi: ,,Profesjonalizm diagnozy to ujmowa-
nie zjawisk w szerokim kontekscie, przekraczajacym
wyobrazenia laikow. Polega na zestawianiu wynikow
wielu pomiardw, z ktorych kazdy jest obcigzony bte-
dami”. 1 dalej méwiac o pomiarze: ,,Wielostronnos¢
uczenia si¢ prowadzi do wniosku, ze pomiar w edu-
kacji powinien mie¢ charakter sprawdzajacy (crite-
rion-referenced), a nie r6znicujacy (norm-referenced).
To znaczy, ze osigganie pewnej kolekcji celow ksztal-
cenia, a nie wyprzedzanie rowiesnikOw na wyznaczo-
nej trasie jest w nim pierwszoplanowe”. Jak twierdzi
prof. Niemierko ,,W naszym kraju pomiar sprawdzaja-
cy jest chlebem codziennym pedagoga”.

Sekcje tematyczne poswiecone byly diagnostyce
w obrebie przedmiotoéw humanistycznych, przyrodni-
czych, przedmiotu matematyka, ale tez ogoélnie poje-
temu: nauczaniu, szkole, ksztalceniu zdalnemu i per-
spektywom diagnostyki edukacyjnej. W spotkaniach
sekcji tematycznych swoje wystapienie mieli rowniez
przedstawiciele Osrodka Doskonalenia Nauczycieli
w  Stupsku tj. Jerzy Paczkowski (Kreatywnosé
uczniow — na przyktadzie zadan matematycznych Po-
morskiej Ligi Zadaniowej Zdolni z Pomorza, Matema-
tyczna przestrzen edukacyjna — na podstawie egzami-
nu osmoklasisty) 1 Anna Kreft (Potrzeby nauczycieli
w zakresie nauczania zdalnego).

Wszystkie wystapienia prelegentow bedzie moz-
na znalez¢ w publikacji pokonferencyjnej dostgpnej
w formie ksigzkowej, zostaly one zamieszczone na
stronie internetowej PTDE. Zachecamy do lektury. Jak
podali w przedmowie do publikacji pokonferencyjnej
Maria Krystyna Szmigel i Bolestaw Niemierko: ,,Pan-
demia zmusza nas wszystkich, uczestnikow i organi-
zatorow konferencji, do szczegolnego wysitku, ale nie
redukuje ambicji. Dzieje nauki pokazuja, ze w czasach
zametu 1 separacji rodzg si¢ $miate projekty zmian
spotecznych. To dotyczy takze edukacji wytraconej
z rutynowych dziatan i szukajacej nowych drog.”

Pozostaje mie¢ nadzieje, ze wypracowane w trakcie
konferencji rozwigzania, skuteczne sposoby diagnozo-
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wania, inne realizacje wynikajace z przeprowadzonych
badan przez praktykow i teoretykdéw beda miaty wpltyw
na poprawe jakos$ci pracy z uczniami. Kolejna konfe-
rencja juz za rok.

dr Anna Kreft
konsultant do spraw diagnozy przedmiotowej,
pracy z uczniem zdolnym i edukacji przyrodniczej
w ODN w Stupsku

Literatura:

e XXVI Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej — Rola spoteczna
diagnostyki edukacyjnej. Krakow/Warszawa 2020. http://www.
ptde.org/mod/page/view.php?id=766 dostep 30.11.2020 r.

Diagnostyka edukacyjna w Shupsku

25 listopada 2020 r. w Osrodku Doskonalenia
Nauczycieli w Stupsku odbyta sie konferencja pod
hastem ,,Diagnostyka edukacyjna dzi$ — szanse roz-
woju”. Tematem przewodnim spotkania byta diagno-
za przedmiotowa. Honorowy patronat nad konferencja
objeto Polskie Towarzystwo Diagnostyki Edukacyjne;j
(PTDE). W konferencji uczestniczyta duza grupa dy-
rektorow, nauczycieli, pedagogow (ponad 70 o0so6b)
z miasta Stupsk, Gdansk, powiatow: bytowskiego,
chojnickiego, czluchowskiego, gdanskiego, kartu-
skiego, koscierskiego, kwidzynskiego, stupskiego, le-
borskiego, starogardzkiego i wejherowskiego, ale tez
z wojewodztwa zachodniopomorskiego i matopolskie-
go. Zainteresowanie diagnostyka edukacyjng wsrod
nauczycieli, ktore przejawialo si¢ poprzez rokrocznie
organizowang sie¢ wspolpracy i samoksztalcenia po-
$wigcong rozwazaniom wylacznie w tej tematyce, jak
réwniez poprzez zglaszane zapotrzebowania na szko-
lenia na terenie szkoty w tym zakresie przyczynito si¢
do podjecia trudu organizacji tej konferencji dla duzo
wigkszej grupy uczestnikow przez Osrodek Doskona-
lenia Nauczycieli w Stupsku. Zaplanowano dwa wy-
ktady plenarne oraz przedstawienie przyktadow do-
brych praktyk ze szk6t w Stupsku i w Gdansku.

Wystgpienia plenarne wygtlosita dr Anna Kreft
— konsultant ODN w Stupsku — na temat: Diagnoza
przedmiotowa oraz dr Henryk Szaleniec — przewod-
niczacy PTDE — na temat: Jak egzaminy zewnetrzne
wplywajq na wewngtrzszkolne ocenianie i praktyke
szkolng. W dalszej czgsci spotkania przedstawione
zostaty dobre praktyki pomorskich szkot na temat
diagnozowania na przyktadzie szkoly podstawowe;j
i liceum. Artykuty wymienionych autorow, dotycza-
ce poruszanych zagadnien diagnostycznych, zostaty
zamieszczone w biezagcym numerze ,Informatora
Oswiatowego”.

Dyrektor Szkoty Podstawowej nr 50 im. Emilii
Plater w Gdansku — Dorota Chojna przedstawita re-
alizowane z powodzeniem w szkole systemowe roz-
wigzania w zakresie diagnozowania przyczyniajace
si¢ do rozwoju uczniow. Na system badania osiggni¢c
uczniow skladaja si¢ — jak przedstawita D. Chojna —
analizy wynikéw badan zewnetrznych i wewnetrznych
(egzaminy probne, egzamin 6smoklasisty, badanie lo-

sow absolwentow, analiza wynikdw nauczania, analiza
sukcesow uczniow konkursach, zawodach, olimpia-
dach itd.), ale tez poréwnania osiggni¢¢ edukacyjnych
z wynikami egzaminu zewnetrznego (analiza porow-
nawcza egzaminu zewnetrznego z wynikami z po-
przednich lat, w porownaniu do kraju, wojewddztwa,
powiatu, miasta, jak tez analiza poréwnawcza wyni-
kow egzaminu szkoty, klas, poszczegdlnych uczniow
w poréwnaniu do wynikéw egzaminu probnego czy
klasyfikacji koncowej).

Natomiast dyrektor II Liceum Ogodlnoksztatcace-
go z Oddziatami Dwujezycznymi im. A. Mickiewicza
w Shupsku — Mariusz Domanski podal sposoby dia-
gnozowania przedmiotowego realizowane w swojej
szkole, ktore przyczyniajg si¢ do utrzymywania sta-
le wysokiej pozycji szkoly i w sposob jednoznaczny
wplywaja na jakos¢ ksztatcenia. Sposoby diagnozowa-
nia w liceum réwniez majg systemowe rozwigzania.
M. Domanski podkreslit dodatkowo znaczenie badania
diagnozujacego poziom znajomosci jezykow obcych
po nizszym etapie edukacyjnym (obecnie szkole pod-
stawowej poprzednio gimnazjum) przeprowadzanego
dla uczniow klas I w sierpniu na corocznym biwaku
integracyjnym (w biezacym roku ze wzgledu na sy-
tuacje epidemiczng w dniu 1 wrzesnia), ale tez zna-
czenie diagnozy przeprowadzanej z jezyka obcego do
kontynuacji, ale rowniez z drugiego jezyka do wyboru
(liczba zainteresowanych). Celem diagnozy jest anali-
za umiejetnosci jezykowych nowych uczniow i stopnia
opanowania podstawy programowej poprzedniego eta-
pu edukacyjnego. Celem badania jest poznanie pozio-
mu wiedzy z poszczegdlnych jezykdéw obcych. Wyniki
pozwalaja na przydzielenie uczniéw do odpowiedniej
grupy jezykowej.

Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Stupsku pla-
nuje organizacj¢ cyklicznych konferencji (raz do roku)
dla os6b zainteresowanych szeroko rozumiang diagno-
styka edukacyjna.

dr Anna Kreft
konsultant do spraw diagnozy przedmiotowej,
pracy z uczniem zdolnym i edukacji przyrodniczej
w ODN w Stupsku
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Vademecum czy antidotum?
— czyli rzecz o radzeniu sobie w sytuacjach trudnych...

Vademecum czy antidotum? — czyli rzecz o ra-
dzeniu sobie w sytuacjach trudnych. Pod takim, nie-
co enigmatycznym tytulem zamie$citam, w biezacym
roku szkolnym, pomysty merytorycznego i metodycz-
nego wsparcia nauczycieli w ramach dlugofalowego
programu szkoleniowego.

Bazujac na swoich dotychczasowych doswiadcze-
niach zawodowych — w roli konsultanta, pedagoga,
terapeuty zajeciowego — dostrzegtam potrzebe konty-
nuowania dzialan w zakresie podazania za nauczycie-
lem, rodzicem i uczniem, w sytuacjach, jakie narzuci-
fa nowa rzeczywistos$¢. Sytuacjach rozumianych jako
kryzys funkcjonowania spotecznego (tego w dotych-
czasowych rolach spotecznych) oraz psychicznego
(w sferze najglebszych doznan emocjonalnych).

Zawsze dzialania naszej placowki doskonale-
nia nauczycieli wychodzity naprzeciw potrzebom
swoich klientow. I tak, w okresie szalejacych nawal-
nic (2017/2018), pomoglismy pozna¢ tajniki dzialan
w zakresie psychotraumatologii wczesnego reagowa-
nia oraz strategii zaradczych, gwarantujacych efek-
tywne wsparcie dzieci i mlodziezy w sytuacjach kry-
zysowych. W kolejnych latach pochylilismy si¢ nad
problemami komfortowego samopoczucia nauczycie-
li, poczucia bezpieczenstwa podczas rozpoznawania,
profilaktyki i podejmowania interwencji w sytuacjach
kryzysowych. Az tu, w roku szkolnym 2019/2020, zu-
petnie niespodziewanie, pojawito si¢ nastgpne ogrom-
ne zagrozenie i wyzwanie — pandemia, a z niej wy-
nikajgca przymusowa izolacja i konieczno$ci zmian
w funkcjonowaniu instytucji o$wiatowych. Instytu-
cja to LUDZIE: nauczyciele, uczniowie i rodzice.
To réwniez pracownicy organdw prowadzacych
i nadzorujacych, a przede wszystkim dyrektorzy
szkoét 1 placowek, ktorzy — z dnia na dzien — musieli
sta¢ si¢ odwaznymi, nieztomnymi STRATEGAMIL.
To ogromne i trudne wyzwanie!

Mysle, ze w czasie wakacji, skrycie tudzili$my sie,
ze to wszystko juz przemija, ze wkrotce si¢ zakonczy
i za moment wrocimy do znanej i oswojonej rzeczy-
wistosci. Po wakacjach, z niepokojem i jednoczesng
nadzieja na normalno$¢, powrdciliSmy do pracy — do
naszych placowek, uczniow, kolegéw i kolezanek.
I c6z... Niestety nic z tego. Ponownie przyszto nam
powr6ci¢ do zdalnego nauczania, probowac¢ podejmo-
wac, niestety nie tylko wirtualng, odpowiedzialnos¢
za funkcjonowanie naszych uczniow i wychowan-
kéw. Jest to szczegdlnie trudne w przypadku uczniow
wkraczajacych w kolejny etap edukacyjny. [ wlasnie
w tych okoliczno$ciach, na podstawie werbalizo-

wanych i wizualizowanych przez Panstwa potrzeb —
w zakresie zdobywania wiedzy, aktualizowania zawo-
dowych doswiadczen — przyszta mi do glowy mysl,
ze przeciez to juz bylo, ze tyle juz umiemy i wiemy...
A jednak tak zwyczajnie, po ludzku, wciagz mamy oba-
wy, czy to co robimy jest wystarczajace i skuteczne we
wspieraniu podopiecznych w rozwoju, a takze w obec-
nym kryzysie.

Zaczetam zastanawiac sig, co w tej szkolnej rze-
czywistosci jest juz dla Was — nauczycieli, wychowaw-
cow, specjalistow — specyficznym vademecum (lac.
vade mecum — ,,p6jdz ze mna”; zbidr podstawowych
informacji z danej dziedziny, najczgséciej o charakterze
praktycznym; kompendium wiedzy), po ktére odwaz-
nie wszyscy siggamy, a gdzie uratuje nas juz tylko an-
tidotum (i to niekoniecznie w dostownym znaczeniu
stownikowym, jako odtrutka majaca zdolno$¢ neutrali-
zacji lub zmniejszenia toksycznosci trucizny). Przeciez
nie tylko uczniowie i rodzice tkwig w kryzysie...

W literaturze specjalistycznej zgodnie definiuje
si¢ cechy kryzysu, jako zjawiska bardzo demokra-
tycznego, bo dotyczacego wszystkich ludzi, z jednako-
wym zakldceniem rownowagi osobistej jednostki.

Cechy kryzysu:
e Jest normalnym zjawiskiem w toku zycia cztowieka.

e Moze spotka¢ kazdego.

e Jest zjawiskiem indywidualnym i subiektywnym.

e Polega na postrzeganiu sytuacji jako niemozliwej do
rozwigzania.

e Wystepuje, gdy jednostka napotyka trudnosé, ktorej
nie moze rozwiaza¢ za pomoca dotychczasowych
sposobow.

e Zaktoca rownowage jednostki.

e Uniemozliwia realizacje potrzeb i celow zyciowych.

e W zaleznos$ci od okolicznosci wyrdzniamy rézne ro-
dzaje kryzysow.

e Przebiega fazowo.

e Moze by¢ zjawiskiem prowadzacym do pozytyw-
nych zmian i rozwoju jednostki.

Z badan WHO z 2011 roku wynika, iz ,,Wiele czyn-
nik6w ma wplyw na to, jak dana osoba zareaguje na
kryzys. Naleza do nich indywidualne do§wiadczenia
z przesziosci, stan zdrowia jednostki, wiek, wsparcie
0sOb znaczacych, nawet podtoze kulturowo-religijne
czy tez natura zdarzenia, ktorego dana osoba doswiad-
cza”. Moim zdaniem oznacza to, ze kazdy z nas —
w do$wiadczanej sytuacji kryzysu — potrzebuje i powi-
nien indywidualnie pochyli¢ si¢ nad wlasnymi zasoba-
mi: potencjalem, deficytami, zahamowaniami. Jest to
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konieczne, jesli mamy stanowi¢ wsparcie dla innych
0sOb. Musimy przy tym pamigtaé, ze zawod nauczy-
ciela jest zawodem szczegélnym, bo zawodem zaufa-
nia spolecznego. Charakteryzuje go przede wszystkim
praca z i dla drugiego cztowieka — przede wszystkim
ucznia. Tym samym, jednym z najtrudniejszych zadan
jest zmierzenie si¢ z emocjami podopiecznych, szcze-
g0lnie, ze reakcje w obliczu kryzysu sa bardzo indy-
widualne, a co za tym idzie — trudne do przewidzenia.

Pojawia si¢ zatem pytanie: w jaki sposob placow-
ka doskonalenia moze wesprze¢ szkoly i nauczycieli
w tych trudnych sytuacjach? Odpowiedzi starata si¢
udzieli¢ dr Lidia Zabtocka-Zytka — specjalista, psycho-
log kliniczny, psychoterapeuta, podczas wystapienia
na webinarium nt. Rola placowek doskonalenia na-
uczycieli w przygotowywaniu szkot i poradni do wia-
Sciwego reagowania w sytuacji trudnej, kryzysowej
i traumatycznej, (ORE Warszawa, 05.11.2020).

PLACOWKA
DOSKONALENIA
NAUCZYCIELI

Uczniowie
Nauczyciele
Pracownicy administracji
Rodzice

RAD-

Przygladajac si¢ prezentowanemu przez prelegent-
ke schematowi graficznemu (patrz powyzej) miatam
poczucie, ze rzeczywisScie oddaje on istote zalezno$ci
instytucjonalnej w procesie wspierania nauczycieli.

W projekeji dr Lidii Zablockiej-Zytka rola placo-
wek doskonalenia ma polega¢ na:

1. monitorowaniu i biezacej analizie potrzeb;

2. szkoleniach poszerzajacych wiedz¢ i umiejgtnosci
dotyczace diagnozy sytuacji trudnej oraz radzenia
sobie z nig (np. poszukiwanie pomocy w sytuacji
pandemii);

3. organizowaniu i/lub moderowaniu kolezenskich
grup superwizyjnych;

4. wlaczaniu pracownikow szkoly oraz PPP do organi-
zacji i tworzenia szkolen dla wlasnych grup zawo-
dowych.

Realizujac zadania konsultanta ds. opieki, wycho-
wania 1 profilaktyki, nie mam ambicji by¢ dla Panstwa
»parasolem ochronnym”, jednak symbol ,,dachu nad
glowa” do mnie przemawia. Ten ,,dach” kojarzy mi
si¢ z zaufaniem, o ktore — w kontaktach i relacjach
z Wami — wcigz zabiegamy. Zachgcam zatem serdecz-
nie do korzystania z naszego wsparcia, pamigtajac,
ze jesteSmy dla Was, ale tez jestesmy jednymi z Was —
ludZzmi pracujacymi w kryzysie.

Mysle, ze warto pamietac, iz kazdy z nas — chcac
by¢ wsparciem, interwentem czy ,,pomagaczem”
w roznorodnych relacjach (rodzinnych, przyjaciel-
skich, zawodowych,...) — powinien pokornie przyjac
maksyme starozytnych myslicieli: Medice, cura te ip-
sum... — Lekarzu, ulecz najpierw siebie..., czego
Panstwu i sobie zycze.

Renata Kolosowska
konsultant ds. wspomagania nauczycieli
w zakresie opieki, wychowania i profilaktyki

w ODN w Stupsku

Bibliografia:

o Ciszewska K., Zyza S., Wspomaganie szkoél w zakresie inter-
wencji kryzysowej, PORADNIK ORE, Warszawa 2015

e Zebrowski I., Sylwetka osobowosciowa i powinnosci wspotcze-
snego wychowawcy, Zeszyty naukowe Wyzszej Szkoty Pedago-
gicznej w Bydgoszczy, Studia Pedagogiczne, z. 31

e Zabtocka-Zytka L., Rola placéwek doskonalenia nauczycieli
w przygotowywaniu szkot i poradni do wlasciwego reagowania
w sytuacji trudnej, kryzysowej i traumatycznej, ORE, Warszawa
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Eduinnowacje XXI wieku
Indywidualizacja nauczania

W kolejnym artykule z cyklu Eduinnowacje XXI
wieku pragne przyblizy¢ zagadnienie indywidualiza-
cji (personalizacji) nauczania. Temat doskonale znany
jest nauczycielom pracujacym z uczniami o réznora-
kich deficytach, a takze nauczycielom edukacji wcze-
snoszkolnej. Czy jednak indywidualizacja nauczania
stosowana jest na kolejnych etapach edukacyjnych?
A przeciez, zgodnie z przepisami prawa oswiatowe-
go!, indywidualizacja nauczania powinna obejmowaé
wszystkich uczniow.

Warto zauwazy¢, ze dzisiejszy $wiat staje si¢ co-
raz bardziej ,krojony na miar¢”. Praktycznie kazdy
aspekt zycia jest dostosowany do uzytkownika: za-
czynajac od konsumpcji (np. dieta: biatkowa, dla za-
pracowanych, dla wegetarian, bezglutenowa), poprzez
ubrania (preppy, styl klasyczny, casualowy, sportowy),
po samochody (sportowe, rodzinne, dla kobiet, dla
biznesmenow). A to tylko kilka przyktadow z codzien-
nosci, ktore uswiadamiaja nam, ze nie inaczej winno
by¢ w szkole. Ujednolicona edukacja, dziatajaca ,,po
omacku”, bez diagnozy stylu uczenia si¢ ucznidw,
to przezytek, ktéry — jako dominujaca metoda pracy
w szkole — powinien znalez¢ si¢ w archiwum praktyk
edukacyjnych i sali (nie)pamigci.

Sama koncepcja indywidualizacji ksztatcenia poja-
wita si¢ na poczatku XIX wieku. Prekursorem tej idei
byta H. Parkhurst, autorka ksigzki pt. ,,Wyksztalcenie
wedtug planu daltonskiego™. Autorka odwotuje si¢
w niej do daltonskiego planu laboratoryjnego, wedlug
ktorego kazdy uczen powinien moc zdobywaé wiedzg
wedlug wilasnego planu ksztalcenia. Plan ten winien
by¢ odpowiedzig na jego indywidualne potrzeby, zdol-
nosci oraz zainteresowania. Celem realizacji planu dal-
tonskiego jest przygotowanie ucznia do dorostego zy-
cia, w ktorym bedzie samodzielny, prospoteczny oraz
odpowiedzialny za siebie i innych.

Wedlug H. Parkhurst indywidualizacja ksztatce-
nia polega na dostosowaniu catego systemu: progra-
mu ksztatcenia i §rodowiska nauczania przez lub dla
uczacych sig, aby spetni¢ odmienne potrzeby i aspira-
cje edukacyjne. Dzi$ idee indywidualizacji ksztatcenia,
W ujeciu ogdlnym, postrzega si¢ jako alternatywe dla
rozwigzan uniwersalnych, stosowanych w szkolnic-
twie, w ktorych nauczyciele moga realizowa¢ dany
program ksztalcenia obejmujacy wszystkich uczniow,

1. Indywidualizowanie pracy z uczniem na zajeciach edukacyjnych odpo-
wiednio do potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psy-
chofizycznych (art. 44c ust. 1 ustawy o systemie o$wiaty) oraz (zataczniki
do rozporzadzenia w sprawie podstawy programowej, § 5 rozporzadzenia
w sprawie klasyfikowania i promowania).

2. Parkhurst H., Wyksztalcenie wedlug planu daltonskiego, przet.[z ang.]
Zofia Uminska, H.E. Kennedy. — Lwow, Ksigznica Atlas, Warszawa 1928

postugujac si¢ tymi samymi poleceniami, zadaniami
i metodami oceny, bez koniecznosci wprowadzania
znaczacych zmian w odniesieniu do indywidualnych
uczniow. W literaturze przedmiotu mozemy spotkaé
rowniez okreslenie ,ksztalcenie zorientowane na
ucznia™. System taki zaklada, ze gtownym kryterium
podczas podejmowania istotnych decyzji edukacyj-
nych i instytucjonalnych sg indywidualne potrzeby
edukacyjne ucznidow, ktore maja pierwszenstwo przed
rozwigzaniami logistycznymi prostszymi do zrealizo-
wana dla nauczycieli i szkot. Koncepcja personalizacji
znajduje powszechne zastosowanie w e-nauczaniu.

Ben Williamson, starszy specjalista ds. badan Futu-
relab, w swoim raporcie odnotowuje, ze ,,Obecny pro-
gram nauczania nie w pelni przygotowuje uczniéw do
zycia w przysztym $wiecie”. Jednocze$nie wskazuje,
iz programy nauczania powinny by¢ na tyle elastycz-
ne, aby uczen podczas edukacji mogt realizowaé swoj
rozwoj emocjonalny, polaczony z wartosciami spo-
lecznymi i jeszcze znalez¢ czas na realizacj¢ podsta-
wowych przedmiotow. W raporcie zwraca uwage na to,
iz system edukacji ,,Powinien bra¢ pod uwage potrzeby
wszystkich uczacych sig, ale takze r6znicg w indywi-
dualnych stylach uczenia si¢ i stopien personalizacji,
jaki preferuje kazdy z uczniow. Musi wartosciowaé
1 wspiera¢ profesjonalny rozwoj nauczycieli. Oczywi-
$cie wyzwania projektowania nauczania sg powazne
1 nie mozna si¢ spodziewaé, ze zmiany nastapig z dnia
na dzien™.

Psychologowie i pedagodzy, zajmujacy si¢ efek-
tywnym uczeniem si¢ oraz inni badacze tematu —
praktycy, sa przekonani, ze kazdego mozna nauczy¢
wszystkiego. Trzeba tylko dobra¢ odpowiednie narze-
dzia. Najprosciej rzecz ujmujac, osobiste style nauki
zaleza od dominujacego zmyshu. Mozna wigc mowic
o wzrokowcach, stuchowcach, osobach o dominacji ru-
chowej czy uczuciowej. Kazdy z nich ma swoje ulubio-
ne ,,kanaty”, dzigki ktorym tre$ci docierajg efektywniej
oraz takie, ktore blokuja przyswajanie jakichkolwiek
informacji’.

Warto w tym miejscu odwota¢ si¢ do teorii inte-
ligencji wielorakich H. Gardnera®. Autor wskazuje,
ze kazdy cztowiek ma przynajmniej osiem os$rodkow
3. Kruszewski K., Indywidualizacja ksztatcenia, W: Sztuka nauczania:
podrecznik akademicki. [T. 1], Czynnos$ci nauczyciela, pod red. Krzysztofa
Kruszewskiego, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1993
4. Raport ,,Podstawa programowa i innowacje w nauczaniu: zmiana prakty-
ki szkolnej i personalizacja” (https://www.nfer.ac.uk; dostep: 25.11.2020).
5. Kotarba-Kanczugowska M., Nauczanie wielozmystowe podstawa indy-
widualizacji procesu ksztatcenia W: Poradnik nauczyciela / red. prowadza-

cy Elzbieta Totwinska-Krolikowska, Wydaw. Raabe, Warszawa 2010.
6. Gardner H., Inteligencje wielorakie. Teoria w praktyce, Poznan 2002.
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inteligencji (jezykowo-lingwistyczna, ruchowo-ciele-
sna-kinestetyczna, matematyczno-logiczna, wizualno
-przestrzenna, przyrodniczo-naturalistyczna, muzycz-
na, interpersonalna, intrapersonalna-autorefleksyjna),
ktore ksztattowane i rozwijane zwigkszajg mozliwosci
uczenia si¢, majg istotny wptyw na rozwoj osobowo-
Sciowy. Cheac realizowaé teori¢ Gardnera, nauczyciel
powinien zrezygnowaé z jednego stylu nauczania dla
wszystkich uczniow. Proces edukacyjny powinien by¢
»~skonfigurowany”, tzn. dostosowany do profilu ucza-
cego sie, zapewniajac mu dobor odpowiednich metod
1 form pracy.

Wspodlczesna szkota, chege skutecznie indywiduali-
zowac¢ prace z kazdym uczniem, powinna uwzgledniaé
wiedz¢ o uczeniu sig¢, nie tylko z psychologii poznaw-
czej 1 rozwojowej, ale takze z badan nad moézgiem. Wy-
korzystujac badania z neurobiologii, neurodydaktyki
— nauczyciel powinien poszukiwaé praktycznych spo-
sobdéw w doskonaleniu procesu dydaktycznego. Mdzg
aktywizuje si¢ w zwigzku z pytaniami, na ktoére sam
uczacy si¢ chece znalez¢ odpowiedz. Dlatego badacze
moézgu sugeruja, odejscie od traktowania ucznidéw jako
tylko odbiorcow wiedzy’. Odkrycie pod koniec XX
wieku neurondéw lustrzanych dowodzi, jak wazne zna-
czenie dla ucznia ma nasladowanie osoby dziatajacej
i udane relacje pomiedzy nim i nauczycielem, a takze
kolegami w grupie. Tego nie zastgpi podr¢cznik czy
komputer.

Indywidualizacja przejawia si¢ w dostosowywa-
niu do potrzeb i mozliwosci uczniéw strategii edu-
kacyjnych i1 wychowawczych, wykorzystywanych
w codziennej pracy, na wszystkich zajeciach prowa-

7. Dobrotowicz J., Uczen zdolny w szkole, ,,Psychologia w szkole”” 2004, nr 3.

dzonych przez nauczycieli. Pedagog powinien umozli-
wi¢ uczniom wybor sposobow osiggania celéw i metod
zdobywania wiedzy i umiejetnosci, poprzez dostoso-
wywanie metod i form pracy, tempa zajec, tak by za-
réwno angazowac kazdego ucznia z osobna, jak i orga-
nizowac pracg catej klasy. Indywidualizacja jest przede
wszystkim sposobem pracy z kazdym uczniem?.

Podsumowujac — jestem przekonany, ze juz naj-
wyzszy czas na poszukiwanie nowego modelu funk-
cjonowania polskiej szkoly. Szkoly, ktora bedzie
w kluczowych obszarach funkcjonowania czlowieka
zwierciadtem zmian cywilizacyjnych.

Mariusz Domanski
dyrektor
1I Liceum Ogolnoksztatcgcego
im. Adama Mickiewicza
w Stupsku

Bibliografia dla zainteresowanych tematem:

1. Dryjas Katarzyna, Wrobel Anna, ,,Plan daltonski odpowiedzig
na indywidualizacje w nauczaniu”, Meritum 2012 nr 1.

2. Batachowicz Jozef, ,,Indywidualno$c¢ ucznia i szanse jej rozwo-
ju w procesie ksztalcenia zintegrowanego”, Nauczanie Poczat-
kowe: ksztalcenie zintegrowane 2012/2013 nr 3.

3. Lewandowska-Muller Anna, ,Indywidualizacja nauczania:
praktyczne inspiracje”, Zycie Szkoty 2012 nr 1.

4. Lubanska Matgorzata, ,,Czym jest indywidualizacja nauczania —
proba definicji”, Oblicza Edukacji 2009 nr 34.

8. Wigckowski R., Nauczanie zroznicowane, jego istota, sposoby urzeczy-
wistniania W: Wigckowski Ryszard Pedagogika wczesnoszkolna, Wydaw-
nictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1993.

r A
Projekt edukacyjny ,,Przystan w sieci”
Przystan w sieci to projekt edukacyjny, ktory powstat z inicjatywy
Facebooka, NASK PIB i UNICEF Polska. Zostat stworzony z mys$la
o uczniach, nauczycielach, psychologach, pedagogach i biblioteka-
rzach, poszukujacych odpowiedzi na pytania dotyczace odpowiedzial-
nego korzystania z internetu, ochrony wtasnego wizerunku w sieci
i bezpieczenstwa online. Cheesz rozwingé swoje kompetencje cyfro-
i . . we 1 dowiedzie¢ sig, jak Swiadomie korzysta¢ z internetu? Nie jeste$
PrZyStan W SIECI pewien, czy znaserrJloZliwe zagrozenia yw sieci? :
NASK % er  unicef@ Myslisz o cyberbezpieczenstwie swoich uczniow EI E
o i chcialby$ wspiera¢ ich pozytywne zachowania T
online? Dobrze trafite§! Poznaj projekt ,,Przystan -
w sieci” i razem ze swoimi uczniami skorzystaj z bezplatnych kursow e-learningowych w ra-
mach szesciu modutow: (1) prywatno$¢ w sieci, (2) cyberprzemoc, (3) cyberzagrozenia, (4)
nielegalne i szkodliwe treSci w internecie, (5) cyfrowe $lady i reputacja online, (6) falszywe
informacje.
Wiecej informacji: https://przystanwsieci.pl/
\ J
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Odczarujmy HIV/AIDS!
1 GRUDNIA - SWIATOWY DZIEN WALKI Z AIDS

Na terenie miasta i powiatu slupskiego dziala Punkt Konsultacyjno-Diagnosty-
czny, w ktérym mozna wykonaé¢ anonimowe badanie na obecno$¢ wirusa HIV.
Punkt znajduje si¢ na terenie Wojewodzkiego Szpitala Specjalistycznego,
ulica Hubalczykéw 1, budynek H. Dyzury Punktu to $roda od 15:30 do 18:30
oraz pierwsza sobota miesiaca od 09:00 do 15:00.

W dobie walki z COVID-19 zapomnieliSmy o ist-
nieniu innych wiruséw. Jednym z nich jest wirus HIV.
Zakazenie ludzkim wirusem niedoboru odpornos$ci (ang.
human immunodeficiency virus) ma wiele twarzy.

Z raportu Europejskiego Centrum Kontroli
i Prewencji Choréb wynika, ze na terenie Unii Euro-
pejskiej rocznie odnotowuje si¢ nawet dwa razy wigcej
zakazen HIV niz pod koniec lat 90. Sytuacja ta doty-
czy tez Polski. Co prawda mamy mniej zakazen niz
w innych krajach, ale z roku na rok ich liczba rosnie.
Osiemset nowo wykrytych zakazen rocznie i nawet do
70 proc. zakazonych HIV, ktorzy o tym nie wiedza —
tak zdaniem Komisji Europejskiej wyglada statystyka
dla Polski.

Wiadomo$¢ o zakazeniu oznacza dla wielu moich
pacjentow koniec ich marzen i planéw zyciowych.
Tymczasem jest to poczatek nowej drogi. Dzisiaj za-
kazony pacjent jest w komfortowej sytuacji. Moze
skorzysta¢ z bezpiecznej i skutecznej terapii. MoOwimy
tu o funkcjonalnym wyleczeniu, co oznacza, ze osoba
zyjaca z HIV ma rodzing, zdrowe dzieci, pracuje zawo-
dowo, ma mozliwos$¢ pelnego i tworczego zycia, pod
warunkiem odpowiednio wdrozonego leczenia przez
lekarzy specjalistow.

W jaki sposéb mozna zakazic si¢ HIV?

Sa trzy drogi zakazenia:

* niezabezpieczony kontakt seksualny,

* dozylne przyjmowanie $rodkow psychoaktywnych,
kiedy igla, strzykawka nie jest stosowana jednora-
ZOWO,

* W czasie cigzy, podczas porodu lub karmienia piersia
przez matke¢ zakazong HIV.

Zakazenie moze nastgpi¢ zaréwno po jednora-
zowym stosunku seksualnym, jak i po ktéryms z rzedu.
Wirus wystepuje w znacznych ilosciach we krwi, na-
sieniu i wydzielinie z zenskich narzadéw pitciowych,
natomiast niewielkie ilo$ci 1 nie u wszystkich zakaz-
onych wykrywa si¢ w $linie, tzach i moczu. Zakaze-
nie moze nastapi¢ woéwczas, gdy dochodzi do bez-
posredniego kontaktu materiatu zakaznego z btonami
Sluzowymi lub poprzez uszkodzong skorg.

W Polsce najwigcej zakazen jest wsrod osob utrzy-
mujacych ryzykowne kontakty seksualne. Wbrew

obiegowym opiniom mogg by¢ to zarowno mezczyzni

uprawiajacy seks z mezczyznami, jak i osoby hetero-

seksualne. Przy czym, o ile pierwsi sa $wiadomi ryzyka

i czesciej si¢ badaja, o tyle drudzy nie badajg si¢ i nie

odnoszg ryzyka zakazenia do siebie.

Badania w kierunku zakazenia HIV mozna
w Polsce wykona¢ w ramach dwu odr¢bnych
systemow testowania:

» ze wskazan medycznych i na podstawie skierowania
od lekarza,

» dobrowolnego zgtaszania osoby zainteresowanej do
Punktéw Konsultacyjno-Diagnostycznych, wspot-
organizowanych przez organizacje pozarzadowe
i rzadowe.

Na terenie miasta i powiatu slupskiego dziala
Punkt Konsultacyjno-Diagnostyczny. Badajac si¢
w PKD zachowujesz anonimowos$¢. Nie musisz poda-
wac swojego imienia i nazwiska, czy innych danych,
ani przedstawia¢ zadnych dokumentéw. Trzeba byc¢
jednak osobg petnoletnig. W Punkcie mozna porozma-
wia¢ z doradca, ktory pomoze ustali¢, czy rzeczywiscie
wystapito ryzyko zakazenia i potrzebne jest badanie.
Doradca odpowie tez na pytania dotyczace HIV i AIDS
oraz innych chordb przenoszonych droga piciows.
Sam test (tak zwany test przesiewowy) polega na pob-
raniu niewielkiej ilosci krwi, w ktorej poszukuje si¢ an-
tygenu wirusa i przeciwciat skierowanych przeciw wi-
rusowi. Krew jest pobierana przez pielegniarke zawsze
przy uzyciu sterylnych, jednorazowych igiet i strzyka-
wek. Nie trzeba by¢ na czczo. Wynik jest gotowy do
odebrania — w zaleznosci od punktu — nazajutrz lub po
kilku dniach.

Zakazenie HIV oznacza, ze w organizmie czlo-
wieka znajduje si¢ wirus nabytego niedoboru (uposle-
dzenia) odpornosci. Wirus mnozy si¢ i niszczy uktad
odpornosciowy zakazonej osoby, ktory po pewnym
czasie przestaje chroni¢ organizm przed chorobami.
Zakazenie HIV nie daje charakterystycznych objawow.
Jesli nie zrobi si¢ testu diagnostycznego, mozna nawet
przez 10-12 lat nie wiedzie¢ o tym, ze uleglo si¢ za-
kazeniu. Osoba, ktora nie wie, ze zyje z HIV, moze za-
chorowa¢ na AIDS. Moze tez zakaza¢ innych.
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Nieleczone zakazenie HIV prowadzi do rozwoju
AIDS, czyli zespotu nabytego niedoboru (uposledze-
nia) odpornosci. AIDS to koncowy etap NIELECZO-
NEGO zakazenia HIV. To zesp6t chorob atakujacych
osoby zakazone HIV. Zaliczamy do niego roézne in-
fekcje 1 typy nowotworow. AIDS wystepuje po wie-
lu latach trwania infekcji HIV u osob, ktére o swoim
zakazeniu nie wiedzg. Osoby, ktore wiedzg o swoim

zakazeniu, objete s3 nowoczesng terapig antyretrowi-
rusowg zapobiegajaca wystapieniu AIDS. Warto si¢
testowac!

Aleksandra Anuszewska
doradca ds. HIV i AIDS
w Stupskim Punkcie Konsultacyjno-Diagnostycznym
nauczyciel przedmiotow zawodowych w SOSW
i Zespole Szkot Ponadpodstawowych
w Stupsku

Wzrost zakazen

Gdzie mozna zrobic test?

informacyjne i wiele innych informacji.

Narodowy Instytut Zdrowia Publicznego — Panstwowy Zaklad Higieny w 2019 r.
odnotowal 1763 przypadki zakazenia wirusem HIV. Dla poréwnania w 2018 r. bylo to
1351. Na Pomorzu w 2019 r. nastapit znaczny wzrost wykrytych zakazen wirusem HIV.
W 2018 r. zdiagnozowano 69 przypadkow zarazonych, a w 2019 r. — 119. Niestety to nie
tylko pomorski, ale tez ogdlnopolski trend (Ze strony: https://pomorskie.eu).

W Polsce jest 31 punktow konsultacyjno-diagnostycznych, w ktorych bezplatnie, bez 2
skierowania i anonimowo mozna wykona¢ badanie w kierunku zakazenia wirusem E
HIV. Porad udzielajg specjalisci w formule przed i po tescie. Na stronie https://aids.
gov.pl znajdziesz: adresy i godziny pracy punktow, publikacje, broszury i plakaty

Kilka refleksji z pracy w sieci wspolpracy i samoksztalcenia

Tegoroczna inauguracja pracy sieci wspoOtpracy
i samoksztalcenia juz dawno zakonczona. W Osrodku
Doskonalenia Nauczycieli w Stupsku ta forma dosko-
nalenia zawodowego funkcjonuje od roku szkolne-
go 2014/2015 i z roku na rok, zdaje si¢ cieszy¢ coraz
wigkszym zainteresowaniem. Jest to forma pracy, ktora
pozwala nauczycielom dzieli¢ si¢ wiedza, wymienia¢
doswiadczeniami, szuka¢ i opracowywac rozwigza-
nia mozliwe do zastosowania w szkolnej praktyce.
W pazdzierniku odbyly si¢ pierwsze spotkania sie-
ci ,Nauczgyciel wspomagajgcy i jego rola w eduka-
¢ji dziecka o SPE”, ktorych jestem koordynatorem.
W zwigzku z bardzo duzym zainteresowaniem nauczy-
cieli, z planowanych dwoch grup (w Stupsku i w Choj-
nicach), trzeba byto utworzyc¢ trzy sieci, z ktorych dwie
powstaty w Stupsku. Okolicznos$ci zwigzane z szerzaca
si¢ pandemia dodatkowo utrudnily pierwsza organiza-
cje spotkan i — mimo duzego niezadowolenia — pracg
rozpoczeto w systemie zdalnym (online). Celem pierw-
szych spotkan w kazdej grupie bylo poznanie si¢ oraz
diagnoza potrzeb i oczekiwan uczestnikéw, co dato

podstawe wytyczenia planu dalszych dziatan. Byt tez
czas na omowienie glownych zadan nauczyciela wspo-
magajacego, wynikajacych z zapisow prawa o$wia-
towego. Punkt ten wywotal lawine refleks;ji i watpli-
wosci, ktorej dali upust nauczyciele. Jak si¢ okazato,
w kazdej szkole zadania i organizacja pracy nauczycie-
li wspomagajacych jest inna. Dlaczego tak jest? Czy to
dobrze? Mysle, ze odpowiemy sobie na te pytania na
kolejnych spotkaniach. Jedna z zasad obowigzujacych
uczestnikow spotkan brzmi: jesli chcesz co$§ otrzy-
mac, musisz co$ da¢ od siebie. Czeka nas zatem dal-
sze nawigzywanie wzajemnych kontaktow, wymiana
doswiadczen, szukanie przyktadow dobrych praktyk
albo... stworzenie nowych, wlasnych rozwigzan.

Wiadystawa Hanuszewicz
koordynator sieci
., Nauczyciel wspomagajqgcy i jego rola
w edukacji dziecka o SPE”
konsultant w ODN w Stupsku
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Poczuj miete do Dwojki!
PASJA, TRADYCJA I WSPOLPRACA ZRODLEM SUKCESOW

TRADYCJA

Szkota Podstawowa nr 2 im. Tadeusza Ko$ciuszki
w Stupsku w tym roku obchodzi 75. urodziny. W mie-
$cie i1 regionie znana ze swojego wieku, ceglanej du-
zych gabarytow postury (budynek ma 122 lata!), a nade
wszystko z tradycji wpisanej od lat w dziatalnos¢ szkoty.
Sita tej tradycji tkwi w aktywnosci tych, ktorzy te szko-
fe tworzg — kreatywnych Nauczycieli zaangazowanych
w codzienng prace¢ z uczniami. Ich doswiadczenie, pa-
sja i tworcze podejscie do zawodu pedagoga daje w po-
Iaczeniu efekty na skale migdzynarodows.

Od niemal...

* 30 lat na niwie muzyczno-tanecznej dziata Zespot
Artystyczny Marzenie. Obecnie pod kierunkiem
Anny Pietruszewskiej, wczesniej wspolkierowa-
fa nim rowniez Katarzyna Sawicka. Uczniowie
z marzen (tak nazywani przez swoje mentorki)
od lat zdobywaja wysokie miejsca na podium
w przeroznych konkursach i przegladach artystycz-
nych, uswietniaja swoimi spektaklami uroczystosci
szkolne 1 miejskie. Ich wystepy mozna podziwiaé
nie tylko w auli szkolnej, lecz réwniez na deskach
Teatru ,,Rondo” i Nowego Teatru w Stupsku. Od dekady
realizujg miedzynarodowe projekty zwigzane z polsko
-rosyjska wymiang mtodziezy: m.in. w sierpniu 2019 r.
goscilismy w Shupsku studentéw z petersburskich
i moskiewskich uczelni, w ramach projektu realizo-
wanego przez Stowarzyszenie ,,Razem dla Dwojki”
przy Szkole Podstawowej nr 2 w Sthupsku i Nowy
Teatr w Stupsku.

* 20 lat na niwie kulturalnej dziata Zespot Kaszubski
»Perle” krzewigc w Shupsku i regionie kaszubsko
-pomorska kulture. Obecnie zespo6t tworzg ucznio-
wie uczeszczajacy na lekcje jezyka kaszubskiego,
ktore od 2008 r. sg prowadzone w shupskiej Dwojce
oraz ich nauczycielki (wcze$niej Renata Bukowska,
obecnie Karolina Keler). Poczatki lekcji jezyka ka-
szubskiego oraz istnienia zespolu tanecznego si¢-
gaja duzo dalej. Dzigki uporowi i systematycznym
dziataniom 6wczesnego dyrektora Kazimierza Ski-
by oraz nauczycielek jezyka kaszubskiego szkota
wyroznia si¢ spotecznymi aktywnos$ciami: koledo-
wanie po ulicach Stupska w okresie $wigtecznym,
okolicznos$ciowe przedstawienia w jezyku kaszub-

Podtrzymywanie ptomienia tradycji i ciaggle poszerzanie horyzontoéw: mi¢dzyna-
% rodowe projekty, matematyka po angielsku i zagraniczne przyjaznie. Wszystko po to,

by caty $wiat ,,poczut migte do Dwojki!”. Otrzymany we wrzesniu certyfikat Europe-
an Language Label 2020 — Europejski znak innowacyjno$ci w dziedzinie nauczania
1 uczenia si¢ jezykow obcych, jest Swiadectwem jakoSci innowacyjnych dziatan Szkoty
Podstawowej nr 2 w Stupsku.

skim, $cista wspolpraca ze Zrzeszeniem Kaszubsko
-Pomorskim, organizacja XVIII Dyktanda Kaszub-
skiego w 2019 1.

* poélwiecza na niwie sportowej uczniowie stupskiej
Dwojki zdobywaja wysokie noty w zawodach miej-
skich, pozamiejskich i ogdlnopolskich. W szkole
od lat funkcjonuja oddziaty sportowe lekkoatletyki
i pitki siatkowej. Trenerzy oraz nauczyciele wy-
chowania fizycznego intensywnag praca ksztattuja
w miodych postawe aktywnosci fizycznej, dbajac
nade wszystko o szlif ich sportowych talentow. Jed-
nym z nich jest Mirostaw Witek — halowy mistrz
Swiata w pchnieciu kulg i wicemistrz w rzucie
oszczepem masters w kategorii wiekowej 50+. Jego
corka Marcelina Witek — wielokrotna mistrzyni
irekordzistka Polski, Mistrzyni Swiata Uniwersjady
w Taipei, jest absolwentka stupskiej Dwojki. Osia-
gnigcia uczniow w ostatnim czasie: * Oksana Pestka
— Mistrzyni Polski Czwartkow Lekkoatletycznych
w biegu na 600 m; drugie miejsce w Pucharze Euro-
py 1 pierwsze w Polsce w 2019 . w swojej kategorii
wiekowej; * Ignacy Wawierowicz—Mistrz Polski
Czwartkow Lekkoatletycznych w pchnigciu kula;
trzeci wynik w Polsce w rzucie oszczepem i pchnie-
ciu kula w 2019 r. w swojej kategorii wiekowej;
* Karolina Michalak — Mistrzyni Polski Czwartkow
Lekkoatletycznych w rzucie piteczkg palantows;
drugi wynik w Polsce w rzucie oszczepem w 2019
w swojej kategorii wiekowej; * Milena Patejuk —
Mistrzyni Polski Czwartkow Lekkoatletycznych
w skoku wzwyz; drugi wynik w historii Polski, 168
cm w tej konkurencji.

POSZERZANIE HORYZONTOW
Miedzynarodowe projekty

Kreatywni nauczyciele budujg wartosciowe wigzi.
Dzi¢ki intensywnej pracy Mateusza Pakuty — mate-
matyka i anglisty z naszej placowki — szkoty podsta-
wowe: Szkota Podstawowa nr 2 w Stupsku, Galiard
z Wielkiej Brytanii, CEIP Alba Plata z Hiszpanii i Eca-
le Saint Joseph z Francji — do 1 wrzesnia 2018 r. staly
si¢ partnerami projektu Erasmus+ ,,Matematyka w zy-
ciu codziennym z informatyka” (,,Mathematics in eve-
ryday life with ICT”). Ze wzgledu na pandemig¢ reali-

50

INFORMATOR OSWIATOWY



4/2020

OLIMPIADY e IMPREZY ¢ KONKURSY

zacja projektu zostata wydtuzona do 31 sierpnia 2021 r.
Warto$¢ projektu 1 jednocze$nie przyznana kwota do-
finansowania wynosi 76.183,90 zt. W ramach dziatan
projektowych dwoje nauczycieli z SP 2 w Londynie
opracowywato szczegdtowy plan realizacji projek-
tu, za§ w pozniejszych miesigcach nauczyciele wraz
z uczniami odwiedzili szkoty w Hiszpanii i Francji
(wciaz przesuwany jest wyjazd do Wielkiej Brytanii).
W pazdzierniku ubieglego roku 43 osoby z zagranicz-
nych szkoét goscity w Stupsku, by poznaé specyfike
funkcjonowania naszej szkoty, zwiedzi¢ Stupsk i cie-
kawe miejsca na Pomorzu. Uczniowie wraz z nauczy-
cielami, mimo dzielgcej odlegtosci, utrzymuja staty
kontakt — wspieraja si¢ w akcjach spotecznosciowych,
stale koresponduja ze soba, wymieniaja doswiadcze-
niami.

Z inicjatywy Mateusza Pakuly, 9 wrzesnia 2019 .
Szkota Podstawowa nr 2 w Shupsku nawigzata $cista
wspolprace ze szkolg OS Elvire Vatovec w Stowenii.
Tego dnia rozpoczeta sig realizacja projektu edukacyj-
nego ,,Lepsze zrozumienie kluczem do lepszej przy-
sztosci”, dofinansowanego ze $rodkéw Europejskiego
Funduszu Spotecznego w ramach Programu Operacyj-
nego Wiedza Edukacja Rozwoj (termin realizacji do
08.03.2020 r., kwota dofinansowania i warto$¢ pro-
jektu 49.461 zb). W ramach projektu zrealizowano:
wyjazd dwoch nauczycieli i 10 uczniow do Stowenii
do szkoly partnerskiej, 20 godzin zaje¢ warsztato-
wych przygotowujacych uczniow do mobilnosci oraz
otwartg lekcje wychowawcza w jezyku angielskim dla
stupskich szko6t podstawowych.

Aktywna wspolpraca Zespotu Artystycznego Ma-
rzenie oraz Stowarzyszenia ,,Razem dla Dwojki” —
pod kierunkiem Anny Pietruszewskiej — z Instytutem
Stosunkoéw Rosyjsko-Niemieckich w Petersburgu,
Centrum Polsko-Rosyjskiego Dialogu i Porozumienia
w Warszawie oraz Szkota Artystyczna w Grodnie
(Biatorus), zaowocowata realizacja projektow kultu-
ralno-edukacyjnych (m.in. ,,Polsko-Rosyjska wymia-
na mlodziezy”), warsztatami teatralno-tanecznymi
prowadzonymi w petersburskim teatrze, szkolenio-
wym wyjazdem zespohu ,,Marzenie” do Teatru Szek-
spirowskiego w Gdansku oraz zajeciami teatralnymi
w Nowym Teatrze w Shupsku. Dziatania projektowe
mialy nieoceniong warto$¢ dla uczniow i na-
uczycieli: doskonalenie umiejetnosci jezy-
kowych, wzbogacenie wartosci spolecznych,
poznanie innych kultur, ksztalttowanie postaw
obywatelskich, wzmacnianie poczucia wtasnej
tozsamosci. Spektakle prezentowane miesz-
kancom Stupska i uczniom stupskich szkot =
poruszaly wazne tematy spoleczne, uwrazli- s
wiajac widzow na problemy wspotczesnego
$wiata.

Realizacja projektoéw miedzynarodowych
to nie tylko wyjazdy zagraniczne, lecz dlugo-
falowe dziatania m.in:

* nauczanie matematyki w jezyku angielskim w kla-
sie siodmej i 6smej,

* kontynuacja dzialan edukacyjnych na platformie
eTwinning (wirtualne lekcje, tworzenie multime-
dialnych materiatow edukacyjnych),

* podwyzszanie kompetencji jezykowych (np. po-
przez czesta korespondencj¢ migdzy uczniami z za-
granicy). .

WYROZNIENIA

Stupska Dwojka, jako jedna z dwoch szkot podsta-
wowych w Polsce, w XIX edycji konkursu European
Language Label 2020, otrzymata certyfikat komisarz
Unii Europejskiej ds. innowacji, badan naukowych,
kultury, edukacji i mtodziezy za projekt ,,Lepsze zro-
zumienie kluczem do lepszej przysztosci”.

European Language Label (Europejski znak inno-
wacyjnosci w dziedzinie nauczania i uczenia si¢ jezy-
kéw obceych) to europejski certyfikat jakosci w eduka-
cji jezykowej ustanowiony przez Komisj¢ Europejska
w 1998 1. Certyfikat jest wyrdéznieniem za innowacyjne
techniki ksztatcenia, promuje osiggnigcia metodycz-
ne i dydaktyczne. W Polsce obecny jest od 2001 r.
0Od 2005 r. nagroda przyznawana jest w jednej katego-
rii konkursowej: za projekt jezykowy realizowany pod
opieka koordynatora w instytucji edukacyjne;j.

Ze wzgledu na pandemi¢ dwukrotnie byt przesu-
wany termin przyjazdu do Stupska Zesp6t European
Language Label i Mobilnego Centrum Edukacyjne-
go. W ramach otrzymanego wyrdznienia dla uczniow
i nauczycieli zostang zorganizowane warsztaty w Mo-
bilnym Centrum Edukacyjnym ,,Nowoczesne techno-
logie w edukacji”.

Warto rowniez wspomnie¢ o0 wyrdznieniu
w konkursie Selfie+ w kategorii Europejskie wartosci
w moim projekcie w programie Erasmus+. Nagrodzo-
ne zdjecie to ,,Fotobudka” wykonane w czasie jednej
z najwiekszych uroczystosci organizowanych w historii
Dwojki — XVIII Dyktanda Kaszubskiego Stupsk 2019.

Karolina Keler
dyrektor
Szkoly Podstawowej nr 2 w Stupsku

XVIl KASZEBSCZE
D | KTANDO
SEEPSK 2079
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O czym nie wie Unia Europejska...
czyli korzysci z mobilnosci Erasmus+, ktorych nie mierzy si¢ w raportach

Czes¢ 1

W kolejnych latach europejskich projektow mobil-
nos$ciowych mierzono postepy uczestnikow na coraz
doskonalsze sposoby. Oprocz przyrostu kompeten-
cji jezykowych i zawodowych w pewnym momencie
zwrocono réwniez uwage na tzw. kompetencje migkkie
czy kompetencje TIK. Systemy pomiaru rowniez ewo-
luuja, stajac si¢ coraz bardziej doktadne, uniwersalne,
konczace si¢ uznawalnymi w Europie certyfikatami.
Ale nie o tym dzisiaj bedzie mowa.

Dzisiaj opowiemy sobie o réznych drobiazgach,
sekretach, efektach ubocznych, ktéore maja miejsce
w czasie realizacji projektow, a o ktdre nie pyta si¢ ani
we wnioskach projektowych, ani w procedurach upo-
wszechniania, ani w raportach instytucji europejskich.

Jest wiele korzysci z projektow, ktore tak napraw-
de decyduja o zadowoleniu uczestnikow, o tym, ze po
projekcie teskni si¢ za swojg grupa i miejscem, za po-
czuciem wspolnoty, za oryginalnym spedzaniem czasu
i za tym jedynym w zyciu stanem, ktory daje wtasnie
Erasmus. Méwig¢ to nie tylko z wlasnego prywatnego
doswiadczenia, jako opiekun, ktory spedzil w sumie
4 miesigce z mtodziezg za granica, ale jako potencjalny
koordynator nowych projektow, ktory z ankiet ewalu-
acyjnych absolwentow Erasmus+ wyciggnat wnioski
i zaobserwowatl ogromny zachwyt uczestnikow, niemi-
jajacy ani po dwoch, ani po czterech, ani po szesciu
latach. Moi podopieczni z perspektywy czasu mowig
o zmieniajgcym zycie do$wiadczeniu, najwspanialszej
przygodzie i najcudowniejszym momencie w zyciu,
na ktory, gdyby mogli, zapisaliby si¢ jeszcze raz. I jest
to dla mnie znak, ze nie ma wigkszego prezentu, jaki
moze podarowac nauczyciel swoim uczniom, jak wia-
$nie wspolny udziat w mobilnos$ci zagranicznej i dobra
organizacja czasu spedzanego za granicg.

Pierwszy raz

W dzisiejszym §wiecie wydaje sie, ze kazdy na-
stolatek juz raz byt za granica, lecial samolotem, je-
chat autokarem/metrem/pociagiem. Okazuje si¢, ze nie
zawsze. Dzieciaki jadgce na Erasmusa rekrutuja sie
z r6znych $rodowisk, bardzo czgsto z domow, w kto-
rych moze nie byto odpowiednio wysokich funduszy na
podrdze zagraniczne od dziecka. Dla nich przekrocze-
nie granicy juz w autokarze Sindbada nabiera magicz-
nego wymiaru. Kontrola dokumentéw, zwlaszcza ta
w nocy przeprowadzana przez niemieckich i austriac-
kich straznikow granicznych w wojskowych mundu-
rach i pigknym owczarkiem niemieckim, pozostawia
po sobie niezapomniane wrazenie i nadmiar emocji.

Jesli nie przeszkadzamy innym pasazerom, przy prze-
kroczeniu granicy bijemy naszym ,,pierwszorazowym”
brawo i §piewamy ,,Sto lat!”, wznoszac toasty herbatg
z termosu. | picknie!

Tych pierwszych razéw na Erasmusie bywa do-
sy¢ duzo. Czasem pierwszy raz mieszka si¢ w hotelu,
korzysta z recepcji, z karty magnetycznej do pokoju
1 karty hotelowej do pradu. Czasem pierwszy raz (au-
tentycznie! widziatam na wilasne oczy!) dojezdza si¢
autobusami albo pociggami na praktyki, bo np. pocho-
dzi si¢ z tak matej miejscowosci, gdzie wszegdzie byto
blisko 1 pieszo. Wtedy trzeba si¢ pilnowac, aby odpo-
wiednio skasowac bilet i mie¢ przy sobie legitymacje
do miesigcznego biletu. Czasem pierwszy raz mowi
sie¢ w jezyku obcym i mowi¢ si¢ musi, bo ten cztowiek
po drugiej stronie niekoniecznie zna polski i nawet
mowienie gtosno i wolno po polsku nie zmieni faktu,
ze np. chcemy poprosi¢ pochodzaca z Albanii panig po-
kojowke o dodatkowy koc czy papier toaletowy. Wtedy
w gre wchodzi nawet jezyk migowy albo pokazywanie
obrazkéw na smartfonie — i dobrze, w koncu kompe-
tencje jezykowe 1 TIK-owe sg priorytetem w edukacji
europejskiej. No 1 najczedciej pierwszy raz jest si¢ te
kilka tygodni bez Mamy i Taty. I wtedy na poczatku
jest fajnie, bo nikt nie kaze, nikt nie pilnuje, nikt nie
krytykuje, ale z drugiej strony nikt nie wyprasuje, nikt
nie poda herbaty kiedy boli brzuch, nikt nie sprawdzi,
czy sie zjadlo i czy smakowato (no, chyba ze si¢ ma
opiekunczego nauczyciela na projekcie, ale to i tak nie
to samo, bo Pani to nie Mama). Z kazdym tygodniem
tesknota za domem wzrasta i trudniej sobie z nig pora-
dzi¢. Ostatni tydzien (i nikt o tym w raporcie Erasmus+
nie pisze) to wymiana inspiracji kulinarnych (co mi
rodzinka ugotuje, jak juz wroéce do domu), fotografii
psich i kocich (bo za pupilami najbardziej si¢ teskni),
planowanie rodzinnych wizyt i nadrabiania zaleglos$ci,
np. w spaniu (lepiej w spaniu, niz w praniu ;)).

Te pierwsze razy pozostaja niezapomnianymi
wspomnieniami, cze¢sto pigknymi i pelnymi emocji
(jak np. pierwsza kapiel w Adriatyku, pierwszy prze-
jazd poduszkowcem, pierwszy oddech goérskim powie-
trzem na postoju w Alpach), ktore zmieniajg nas na lep-
sze, daja motywacj¢ do podrézowania i otwierania sig
na kontakty w przysztosci, ale tez pozwalaja docenié
to, co mamy w domu: ten smak maminej pomidoréw-
ki, t¢ herbate wypita u babci po obiedzie czy wyprane
1 wyprasowane ciuchy, ktore starsza siostra przynosi
nam do pokoju. I dobrze. Po to jest Erasmus wlasnie
czy réwniez tez.
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Przyspieszone szkolenie z fotografii mobilnej
albo let me take a selfie

Dzisiejszy trzydziestolatek dorastat w erze rewo-
lucji fotograficznej. Jeszcze jako nastolatek wyjezdzat
np. na klasowg wycieczke z aparatem zaopatrzonym
w film 24-klatkowy i wiedzial, ze tylko tyle zdje¢ z ca-
tego wyjazdu mozna zrobi¢. W zwiazku z tym kazde
ujecie (zwykle grupowe) bylo planowane, ustawiane,
decydowane, a potem pilnowane, aby otwierajagc apa-
rat nie naswietli¢ kliszy, albo, aby baterie do aparatu
zawsze byty natadowane.

Potem na rynek weszly aparaty cyfrowe, dos¢
skomplikowane, tworzace na ziarnistych zdjg¢ciach
dziwne niebieskie poswiaty. No ale byly, jasne, 300
zdje¢ z jednej wycieczki, czemu nie. Moda na profe-
sjonalne aparaty dla zwyktych ludzi spowodowata, ze
coraz wigcej z nas decydowato si¢ na zakup lustrzanek
(tradycyjnych lub cyfrowych), dzieki ktorym zdjecia
z wyjazdoéw mialy by¢ lepsze.

Ale to wszystko nic w poréwnaniu z pojawieniem
si¢ dobrej jako$ci aparatow fotograficznych w smartfo-
nach. PrzeszliSmy juz modg¢ na robienie zdj¢¢ przypo-
rzagdkowywanych do kontaktow w telefonie, na selfie,
na instafocie, foodporn, shoeporn, dzwiganie ze soba
wszedzie selfiestickow, dziobki, duckfejsy, Messen-
gerowe naklejki i instafiltry. Teraz malo kto z naszych
maloletnich podopiecznych na hasto ,,zdjecie” wy-
cigga aparat, a nie smartfon. Smartfonem mozna sfo-
tografowa¢ wszystko, od $miesznych ludzi $pigcych
w autobusie po starozytne zabytki w basenie Morza
Srédziemnego. Dos¢ szybko lokalizujemy w gru-
pie osoby, ktore majg najlepsze aparaty (nowe IPho-
ne’y, Huwaei P30, itd.) i to one staja si¢ gtownymi
fotografami grupy. Czlowiek do$¢ szybko odkrywa
rowniez czasowyzwalacz w telefonie, ktory pozwala
na ustawienie si¢ fotografa razem z innymi do zdje-
cia, pod warunkiem postawienia telefonéw na mocne;j
podstawce lub powierzenia godnym zaufania prze-
chodniom. Dodatkowo od naszej mtodziezy — ktdra co-
dziennie praktykowata obrobke cyfrowa zdjec¢, pozo-
wanie do nich i publikowanie w sieci ku krytyce ogotu
— mozna si¢ np. nauczy¢, ze nie wolno przekrzywiac
glowy na zdjeciu grupowym w inng stron¢ niz reszta,
ze jeden profil cztowiek ma lepszy niz drugi albo ze
zdjecia robione z dotu pogrubiajg w przeciwienstwie
do tych robionych ,,z géry” przez najwyzszego cztonka
projektu o najdtuzszych ramionach. I fajnie.

Nowo zdobyte kompetencje fotograficzne stosuje
si¢ nie tylko przy dokumentacji projektu, ale w zyciu
prywatnym, np. robigc zdj¢cia na imieninach kuzynki
czy niedzielnym spacerze do lasu. I dobrze. W koncu
nikt nie powiedziat, ze tylko mlodziez ma si¢ czego$
nauczy¢ na Erasmusie.

Lozking, laking, balkoning, czyli work-life
balance po uczniowsku

»Pani ... na wszystko musi by¢ czas...” ustysza-
fam na jednym z projektéw, kiedy to w czasie siesty
0 13:00 na sit¢ prébowatam wyrzuci¢ z tozek wszyst-
kich moich podopiecznych w celu zwiedzania kolejne-
go muzeum albo zabytku w tej krotkiej przerwie migdzy
poranng a popoludniowg praca w hotelu czy restaura-
cji. Zapytatam, dlaczego po obiedzie leza w tozkach.
Przeciez jestesmy w innym kraju, tylko 30 dni, pigkna
pogoda, cieplutko, stonce $wieci, jak mozna marnowaé
czas na lezenie w poscieli. Leze¢ w 16zku mozna row-
niez w Polsce i koniec. Na to ustyszatam: ,,Pani... Na
wszystko musi by¢ czas. I na 16zking, i na plazing. [ na
prace, i na odpoczynek. I na znajomych, i na solarium.
Bez tego zycie nie ma sensu”. No i racja. Wiele lat poz-
niej, kiedy zmagatam si¢ z przewlektym zmegczeniem
i wypaleniem zawodowym, jedna z coachek (pan, ktore
sg coachami?) zapytala mnie, czy ja wiem, co to jest
work-life balance i dlaczego to jest wazne. No okazuje
sie, ze jest wazne, ze o tym mowia specjalisci, to si¢
bada naukowo, no i pisze si¢ o tym ksiazki z gatunku
,Jak by¢ szczesliwym”, gdzie madrzy guru tego $wia-
ta za 49,99 za egzemplarz mowig wprost: ,,Pani, musi
by¢ czas na wszystko”. Dzisiaj to si¢ w sumie nazywa
mindfulness i work-life balance. Zachwyt nad wscho-
dem stonca nad morzem obserwowanym z hotelowego
balkonu z kubkiem kawy w reku — to jest ten moment,
ten erasmusowy cudowny moment mindfulness, na
ktory nie mamy czasu w codziennym polskim, zabie-
ganym zyciu nauczyciela. A tu dzieki mtodziezy czto-
wiek bywa zmuszony do polezenia dluzej w 16zku (no
bo demokratycznie umdwiliSmy si¢, ze na wycieczke
ruszamy o 11:00, a nie o 8 rano w sobote), do posiedze-
nia na plazy, do tagkingu, czyli lezenia na kocu na tace,
wdychania zapachu kwiatow i sluchania muzyki albo
do balkoningu, czyli zachwytu nad przebywaniem na
hotelowym balkonie, tak po prostu, podziwianiem no-
wych zagranicznych widokow, picia dobrych napojow
i sobie bycia w zachwycie nad zyciem w innym kraju.
I nagle jest czas.

Jest czas na rozmowy, takie szczere od serca, ta-
kie opowiesci o tym, co wazne, na wymiang wspo-
mnien, przemyslen, marzen. To chyba najpickniejsze
moje chwile Erasmusa, te moje wielogodzinne spacery
z uczniami i rozmowy o tym, co dla nich wazne, na
co w szkole nie ma ani przestrzeni, ani czasu w napie-
tym harmonogramie realizacji tresci programowych.
To chyba w trakcie tych rozméw nabralam do mto-
dziezy jeszcze wickszego szacunku i przekonalam sie,
ze to, co tak naprawde maja w srodku, jest niezwykle
cenne i delikatne.

Wydaje mi sig, ze takie przekonanie, ze musi si¢
w zyciu znalez¢ czas na wszystko, na prace, na odpo-
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czynek, na bliskich, na siebie — naprawde polepszyto
moje bycie w tym $wiecie i uchronito od wypalenia.
Takze pamigtajcie o tym, planujac Wasze harmonogra-
my projektow Erasmus+. ,,Pani... Na wszystko musi
by¢ czas...”. | kropka.

Modowo-urodowe metamorfozy
i nowe podejscie do piekna

Moje wyjazdy Erasmus+ byly przewaznie babskie,
to znaczy, na 15 0s6b w grupie byto $rednio 5 chtop-
cow. Czy wynika to ze specyfiki branzy (HOGATUR
— Hotelarstwo, Gastronomia, Turystyka), z ktorg jez-
dzitam, czy akurat z takich chetnych w rekrutacji — nie
wiem. Ale faktem jest, ze w moich grupach domino-
watly dziewczyny i to na pewno determinowato sposo-
by spedzania wolnego czasu oraz funkcjonowania, np.
przed wyjsciem na dyskoteke.

W takich grupach, jak moje, fajne ubieranie sig,
modna fryzura, dobrany makijaz, zadbane paznokcie
sg istotne. Takze panowie, ktorzy z nami jezdzili, in-
teresowali si¢ tym, co majg na sobie, co majg na glo-
wie 1 — jak glosi popularny instagramowy hashtah —
co mam dzi§ na nogach (#cmdnn). W zwigzku z tym,
obowigzkowym punktem programu kazdego wyjazdu
sg ciuchowo-kosmetykowe zakupy, najlepiej w fajnym
centrum handlowym. Wazne sg nie tylko zagraniczne
marki, dobre opinie w internecie o produkcie, ale row-
niez cena (w koncu kieszonkowe w euro nie jest zbyt
duze, a na dhugo starczy¢ musi) i jako$¢. Wspolne za-
kupy sa niesamowitym do$wiadczeniem kulturowym
dla obu stron. Ja, dzigki moim wspaniatym dziewczy-
nom, odkrytam magie¢ naturalnych pachngcych kosme-
tykow Lusha, niedrogich a modnych ubran z Primarka,
wymySlnych gadzetow Flying Tiger, makijazowych
nowosci Kiko Milano czy wartosci sportowych bu-
tow Diadora. Podejrzewam, ze bez nich nie mialabym
$miato$ci wejs¢ do tych sklepow tak sama z siebie,
szukatabym rzeczy bardziej praktycznych, rodzin-
nych, jak to ja, matka-Polka. Ale w drugg strone, moja
matkopolczo$¢ przydala sie w momencie kupowania
warto$ciowych produktéw spozywczych dla bliskich
moich uczniow (w dobrym dyskoncie, fajnej jako-
$ci, ale niekoniecznie wiodgcej marki) albo w kryzy-
sach pt. ,,Prosze Pani, potrzebuje klapek, a pracuje do
20:00, nie mam kiedy kupi¢”. Albo w mojej przezor-
nosci kupowania ogromnej butelki sprayu z filtrem,
jesli odleglos¢ naszego hotelu od plazy byta mniejsza
niz 500 metréw i wiedzialam, ze opalanie si¢ bedzie
elementem codziennej rutyny jak nic.

Moi uczniowie w branzy HoGaTur majg specjal-
ne wymogi dotyczace ubioru, fryzury, makijazu i ma-
nikiuru w miejscu pracy. Dostosowanie si¢ do nich
wymusza na uczestnikach pewne zachowania, jak np.
prasowanie koszul, francuski manicure na paznok-

ciach, zwigzywanie wloséw — i tego moi mtodzi za-
wsze pilnowali. W kolejnych wyjazdach zbieratam od
pracodawcow gratulacje za nienaganny strdj, schlud-
nos¢, czystos¢ 1 profesjonalizm moich podopiecznych.
Ale juz po pracy pora na swobode i wyrazanie siebie
przez ubrania. Jasne, na 30-godzinng podrdz autoka-
rem zaktadamy dresy i adidasy, bo inaczej nie ma sen-
su jecha¢ (wiem, probowatam w dzinsach i marynarce
jako profesjonalna pani nauczycielka... bardzo ghupi
pomyst, nie polecam), ale juz np. na wyjscie na mia-
sto, na robienie zdje¢, na impreze, na wizyte kulturalng
u innej polskiej grupy Erasmus — warto si¢ ubraé, ucze-
sa¢ 1 umalowac. I tutaj wtasnie dochodzi do najwigk-
szego postepu w dziedzinie beauty, jaki zaobserwowa-
tam we wszystkich projektach. Od kolezanek i kolegow
Z grupy uczestnicy nawzajem uczg si¢ stylizowania
fryzur (zwlaszcza uzywania prostownic i lokowek),
regulowania i hennowania brwi, blendowania cieni do
powiek, rysowania jaskotek eyelinerem na oku, pra-
widlowego tuszowania rzgs, konturowania twarzy,
maskowania niedoskonatosci, przyklejania sztucznych
rzgs, dobierania wlasciwego odcienia szminki, depi-
lacji, manicure, pedicure i dobroczynnych korzysci
z peelingdw 1 maseczek. Dodatkowo w gre wchodzi
ubieranie si¢. Mieszkanie ze wspotlokator(k)ami ma
ten plus, ze jesli sa podobnego rozmiaru, to mozna
sobie pozycza¢ nawzajem rozne elementy garderoby,
dzigki czemu ma si¢ dostep do 3 razy wiekszej ilosci
ubran, niz si¢ spakowato (a przypominam — 25 kilogra-
moéw bagazu to weale nie jest tak duzo dla szanujacej
si¢ fashionistki). Dodatkowo kolezanka albo kolega
delikatnie moze zasugerowac, ze zdecydowanie lepiej
by nam byto w zielonym, z dekoltem karo albo w bar-
dziej obcistych dzinsach. I super.

Postanowitam wykorzysta¢ te naturalng pasj¢ mto-
dziezy do dbania o wlasny wyglad nie tylko do uzy-
skania porad na temat mojego wilasnego image, ale
rowniez do takiej fajnej gry na deszczowe popotudnie,
ktora nic nie kosztuje, a pozwala si¢ Swietnie poba-
wi¢ i w sumie odkry¢ co§ nowego o sobie. Fotodoku-
mentacja tej gry jest rowniez mitg pamiatka z projektu,
a u niektorych jego uczestnikow wptyneta na trwata
zmiang stylu i znaczace podniesienia poziomu zado-
wolenia z zycia.

Gra wyglada tak. Wybieramy najwigkszy sklep
odziezowy w okolicy (albo centrum handlowe). Kazdy
uczestnik gry na kartce zapisuje swoje wymiary, np.
rozmiar koszulki, rozmiar dzinséw, rozmiar sukienki,
rozmiar nogi, itd. Na miejscu losujemy innego uczest-
nika, ktoremu begdziemy budowac trzy stylizacje, np.
codzienng, imprezows i randkowa. No i jedziemy, da-
jemy sobie nawzajem czas na skompletowanie zesta-
woOw i np. umawiamy si¢ o okreslonej godzinie pod
przymierzalniami. Tam, wylosowana przez nas osoba,
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przymierza przygotowane zestawy, a my robimy jej
zdjecia. [ co? I jest fajnie! Nagle okazuje si¢, ze grochy
lub fiolet naprawde do nas pasuja, a w fasonie mom
jeans i sandatach na koturnie nasze nogi si¢gajg nieba.
Ja chetnie uczestniczg¢ w tej grze i bior¢ pod uwage
gtéwnie kolory mojej wylosowanej ,,ofiary”, aby do-
bra¢ jej twarzowe ubrania by¢ moze w barwach, kto-
re do tej pory uwazala za nudne, za to $wietnie pod-
kreslaja odcien jej wloséw i1 oczu. Gra jest naprawde
fantastyczna, wciagga, pozwala spedzi¢ deszczowe
popotudnie w konstruktywny sposob, integruje grupe
i daje nowe pomysly na siebie, inspiruje do zmian (no
dobrze, czasami tez do zakupow, ale to nie jest gtowny
cel tej gry).

Efekt jest taki: wyjezdzamy w nowych, lepszych
odstonach, po urodowych metamorfozach godnych
nawet dwoch programow telewizyjnych, ze $wiezym
spojrzeniem na siebie, nowymi rytuatami pielegnacyj-
nymi i wigkszym poczuciem pewnosci siebie. Czego
chcie¢ wigcej?

Taniec, muzyka i Spiew

M jak mitos¢. M jak mtodos¢. M jak muzyka.
To takie nierozerwalne 3M, bo po 13 latach pracy
z miodziezg nie pamig¢tam, czy kiedykolwiek pozna-
fam jakiego$ mlodego cztowieka obojetnego wobec
muzyki. Muzyka stanowi czasami sens zycia, czasem
tylko tlo dla codziennych czynnosci, ale jest zawsze
1 wszedzie, prawie 24 godziny na dobe. Z kazdego
wyjazdu na Erasmusa przywozg play liste¢ nowopozna-
nych utwordéw, najczesciej bardzo filozoficznych albo
bardzo energetycznych. Niektorych hitow ucze sie
na pami¢¢, a niektorymi sama zarazam swoich pod-
opiecznych.

Fajnie, jesli w grupie wyjazdowej jest muzyk.
W Portsmouth w Anglii byt to Michat, pianista, kto-
ry znalazl lokalng kawiarnie odstepujaca instrument
zawsze wtedy, kiedy miat ochote pogra¢. Codziennie
wpadali tam fani talentu Michatla, a pod koniec pro-
jektu udato nam sie nakrecic¢ teledysk w stylu ,,Upiora
w operze”, na ktory wybralismy si¢ przeciez do Lon-
dynu. Wspomnienia — bezcenne.

Taniec jest rOwniez waznym elementem wieczor-
nego odstresowania si¢ po pracy. Uczymy si¢ od siebie
nowych uktadéw choreograficznych i nowych kocich
ruchow. Razem wybieramy si¢ na lokalne potancow-
ki, zwlaszcza takie, gdzie instruktorzy pokazuja, jak
tanczy¢ inne niz polskie rytmy. Jesli wszystko jest za-
mknigte, zabieramy potezny bezprzewodowy glosnik
i tanczymy tam, gdzie nikomu nie przeszkadzamy, np.
na promenadzie albo na plazy. Wspaniale.

Ale kiedy$ udata nam si¢ jeszcze lepsza sztuka.
To byl czas modnego strzyzenia meskiego, ktore wy-
magato wycieniowania tylu i bokéw oraz odpowied-

niego uformowania gory, aby z przedziatkiem uktadata
si¢ na bok. W zwiazku z tym wybrali$my si¢ do dziel-
nicy Barberow i tam wstgpiliSmy do sympatycznie wy-
gladajacego pana, ktory chetnie przyjat 1 fantastycznie
obcial moich chtopakéw. Ja siedzialam tam oczywiscie
jako wsparcie jezykowe 1 moralne. U pana Barbera
w glosnikach leciata naprawdg fajna salsa, przypomi-
najaca mi wiloskie dyskoteki. Skomplementowatam
jego gust muzyczny, a on w zamian zaprosit nas do
szkoty salsy na kurs dla poczatkujacych. Oczywiscie,
wybraliSmy sig, petni entuzjazmu i nie do$¢, ze w tej
dzielnicy odkryliSmy super fajny polski sklep, z ktore-
g0 mozna bylo tanio wysyta¢ paczki do Polski (czy ku-
pi¢ wyteskniony przez niektoérych ser ,,Ztoty Mazur”),
to jeszcze kurs prowadzila... oczywiscie Asia. Bardzo
sympatyczna i pozytywna Polka, ktora nie tylko wcia-
gnela nas w lokalng spolecznos$¢ salsy i bachaty, ale
zaplanowala nam wiele sympatycznych sposobow na
spedzanie czasu w Portsmouth. Od tamtej pory trzy
razy w tygodniu biegaliSmy na tance, a nabyte umie-
jetnosci testowaliSmy praktycznie w sobote w lokal-
nej dyskotece oferujacej kilka parkietéw, kazdy z inna
muzyka. Nasze nowe umiejetnosci zaprezentowalismy
réwniez na studniowce rok pozniej, kiedy to moja era-
smusowa mtodziez zatanczyla nie tylko poloneza, ale
przepigkny walc do modnego wowczas ,,Perfect” Eda
Sheerana.

Byto o muzyce, bylo o tancu, pora na $piew, czy-
li karaoke. To tez fajna metoda spgdzania wieczorow
za granicg, zwlaszcza ze — jak powtarzam wstydzacej
si¢ mlodziezy — ,,nikt nas tu nie zna”. Jasne, w dobie
nagrywania i transmitowania na zywo na Facebooku
roéznie by¢ moze, ale jesli juz przed wyjazdem zbudo-
walis$my w zespole atmosfere wzajemnego szacunku
i zaufania, to taki wypad na karaoke moze by¢ uda-
ny. Sa oczywiscie didzeje, ktorzy nie pozwalaja na
zamawianie polskich piosenek, ale sg i tacy, ktorym
wszystko jedno, byle uczestnicy imprezy si¢ bawili.
I z nami tak tez jest. Ujawniaja si¢ cudowne talenty
wokalne, jak rowniez grupowa polska tendencja do
$piewania wielkich przebojow, jak na meczu. Jako
nauczyciel angielskiego musze wspomnie¢ o tym,
ze zaspiewanie publicznie piosenki po angielsku jest
niesamowitym C¢wiczeniem prawidlowej wymowy,
akcentowania, rytmu oraz opanowania stresu (przyda
si¢ przed maturg ustng).

Niepodwazalne prawo polskiej goscinnos$ci

Juz w $redniowiecznych zapisach historycznych
kronikarze 1 podroznicy przypisuja Stowianom wy-
ro6zniajacg ich na tle innych narodéw goscinnos¢. Moi
podopieczni i uczestnicy z innych polskich grup na
wyjazdach nie odbiegali goscinnoscia od ich prapra-
przodkow. Dlaczego? Kiedy odwiedzano si¢ nawza-
jem w pokojach czy apartamentach (na jednym pro-

INFORMATOR OSWIATOWY

55




OLIMPIADY e IMPREZY ¢ KONKURSY

4/2020

jekcie mieszkaliSmy w self-catering apartment, a wigc
uczniowie sami sobie gotowali, sprzatali i si¢ rzadzili),
zawsze czgstuje sie gosci herbata, koniecznie z cukrem,
ciasteczkami, paluszkami i czym chata bogata (czasem
zupka chinska, ale to i tak mito). Na przyjécie gosci
»ogarnia si¢” pokdj, niezaleznie od tego, czy beda to
goscie z innej grupy, czy po prostu ,,monitoring” pani
dyrektor ze szkoty i pani kierownik szkolenia praktycz-
nego. Bylo mi niezwykle mito, kiedy moja mlodziez
sama z siebie przygotowata dla os6b wizytujacych nas
ze szkoly poczgstunek, ciepte napoje i kilka tematow
do rozmowy. Co w tym takiego nadzwyczajnego? Ano
to, ze fundusze byty bardzo ograniczone. Na cztery ty-
godnie zycia, w ktorym trzeba bylo samemu si¢ wyzy-
wic¢, zakupi¢ $rodki czystosci itd. mieliSmy po 250 euro
na osobe. Chleb albo butelka mleka kosztowaty wtedy
okoto 3 euro. Wstep na dyskoteke albo fajny T-shirt
— 10 euro. Bylo mi milo, ze mtodziez nie pozalowa-
ta swoich cennych euro i z wlasnych skromnych fun-
duszy zorganizowata popoludniowa herbatke dla pani
dyrektor. Spotkanie przebieglo w naprawde swobodne;j
i mitej atmosferze, bez zbednych sztuczno$ci i udawa-
nia. Wspaniale! Dodatkowo wszyscy, ktorzy mieli tego
dnia wolne, wychodzili na spotkanie przyjezdzajacym
na monitoring nauczycielom z balonami i kwiatami.
Bardzo mily gest.

Przyjezdzajac na dang mobilno$¢, zabieralismy ze
soba zestaw prezentow dla pracownikow lokalnego
biura organizacji partnerskiej, polskie specjaty, stody-
cze, moze cickawy album o naszym kraju albo miescie.
Polska goscinnos¢ zadziwia za kazdym razem — powie-
dziat mi kiedy$ pracownik jednego z biur. Zazartowat,
ze odkad zaczal tu opiekowaé si¢ polskimi grupami
i regularnie spozywa wszystkie sprezentowane cze-
koladki, dzemiki i torciki wedlowskie, przytyt juz
3 kilogramy. Z tego, co zaobserwowatam, tylko pol-
skie grupy specjalizowaty si¢ w obdarowywaniu pre-
zentami biur partnerskich, opiekunow praktyk i pra-
cownikow hoteli, w ktorych sie mieszkato. W ostatnich
moich projektach bardzo popularnym prezentem byto
obramowane wspodlne zdjecie, np. uczniow z opie-
kunka praktyk, ktore zostawiato si¢ w prezencie przed
wyjazdem z odpowiednia dedykacja na odwrocie.
To bardzo mite gesty, ktore wielu Wtochow czy Angli-
koéw zaskakiwaty. No ale nikt nie mierzy go$cinnosci
narodow w Unii Europejskiej poki co... a wygraliby-
$my, oj wygraliby$my na pewno :)

Anna Maria Rozenek
nauczyciel jezyka polskiego i jezyka angielskiego
w Zespole Szkot | Elektryk" im. Noblistéw Polskich
w Stupsku
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120 lat szkolnictwa specjalnego w Stlupsku
FRANZ FRENZEL — PREKURSOR SZKOLNICTWA SPECJALNEGO

W 2020 roku przypada 120 rocznica istnienia szkolnictwa specjalnego w Stupsku. Nie jest to dobry czas na
Swietowanie i jubileuszowe uroczystosci. Warto jednak pamietaé i ocala¢ od zapomnienia wazne daty i ludzi,
ktorzy te daty czyniq waznymi. Przedstawiam zatem historie cztowieka, ktory byt nie tylko prekursorem szkoly dla
uczniow o specjalnych potrzebach edukacyjnych, znakomitym nauczycielem z powotania o wybitnym talencie pe-
dagogicznym, ale takze muzykiem, autorem licznych ksigzek pedagogicznych, dzialaczem spotecznym, powszech-
nie znanym i szanowanym mieszkancem Stupska z przetomu wiekow.

T
| o

Poczatek XX stulecia w Shupsku zapoczatkowat
zmiany w szkolnictwie. W miejsce szkot elementar-
nych utworzono szkoty gminne. 06.12.1899 roku radni
miejscy, pod kierownictwem Hanza Matthes, zdecydo-
wali, aby do 01.04.1900 r. utworzy¢ klase dla dzieci
uposledzonych umystowo. Decyzj¢ podjeto na polece-
nie rzadu oraz kosciola. Nowe wytyczne uwzgledniaty
rowniez oczekiwania rodzicéw. Rozwoj szkoty spe-
cjalnej, poczawszy od szkoty jednoklasowej do szko-
ly szescioklasowej, $cisle zwigzany jest z nazwiskiem
Franz Frenzel.

O migjsce pracy w nowo powstatej szkole ubie-
gato si¢, poza Frenzelem, sze$ciu nauczycieli, jednak
na posiedzeniu rady szkoty 20.02.1900 r. jednogto$nie
wybrany zostat Franz Frenzel.

Franz Frenzel urodzit si¢ 15.07.1867 r. we wschod-
niopruskiej miejscowosci Kalnischken/Kalniszki (dzi-
siejsze wojewodztwo warminsko-mazurskie), jako syn
mistrza szewskiego Karla Frenzel i Wilhelmine z domu

Norikat. Po ukonczeniu szkoty sredniej w Goldap/Got-
dapie w latach 1881-1884 zdobyl wyksztalcenie na-
uczycielskie, zdajac egzamin I stopnia w seminarium
dla nauczycieli w Angerburg/Wegorzewo. W 1887 r.
zdat drugi egzamin nauczycielski. W latach 1884-1889
pracowat w szkole ludowej w Dabeningken/Dubeniki
i Marggrabowa/Olecko. W latach 1888-1889 zatrud-
niony byl w Mykossen/Mikosze. Trzy lata pracowat
w prowincjonalnej instytucji dla gluchoniemych
w Rossel/Reszel, nastepnie do 1895 roku zatrudnio-
ny byt w miejskiej szkole ewangelickiej. 01.05.1895
roku podjat prace w ewangelickiej instytucji wycho-
wawczej dla dzieci uposledzonych umystowo w Le-
schnitz/Le$nica-Oberschlesien/Goérny Slask, z ktorej
01.01.1899 r. zostat przeniesiony do krolewskiej in-
stytucji wychowawczej w Wabern/ Bawaria. Dyrektor
tejze instytucji, na zapytanie stupskiego magistratu
dnia 31.01.1900 r. pisal: ,,wy$mienity, $wietny na-
uczyciel z powotania, wybitny talent ze specjalnym
postepowaniem z powierzonymi mu wychowankami”.
Na zakonczenie zdanie: ,,Nie moge zatai¢, ze z tym
zdolnym mezczyzng, ktory ma nie tylko zrozumienie
ale rowniez serce dla biedy i ubdstwa naszej wzrasta-
jacej mtodziezy niechetnie widze rozstanie. Franzel
ma réwniez zdolnosci muzyczne, dzigki ktorym wy-
wiera wspierajace i ozywione dziatania. Umiejetnosci
te sg szczegolnie wysoko cenione”. Dzigki uzdolnie-
niom muzycznym Frenzel odegral w Stupsku szczegol-
na role.

Na miejsce nowo powstajacej szkoty specjalnej ma-
gistrat przeznaczyl Kosciot Klasztorny Swigtego Mi-
kotaja przy ulicy Holstentorstrasse/Grodzka. W 1907 r.
przeprowadzono remont, zatozono drenaz i podiagczono
kanalizacj¢. Przylaczono réwniez gaz. Poczatkowo do
zaje¢ wykorzystywano parter i pierwsze pigtro. Wiel-
ko$¢ pomieszczen klasowych powierzchniowo wahata
si¢ od 25 m? do 53 m?. W obrebie wejscia znajdowa-
o si¢ mieszkanie woznego szkoty, z kuchnig i dwo-
ma matymi pokojami. Pokoj rektora znajdowal si¢ na
pierwszym pigtrze obok wejscia na wieze. Na drugim
pictrze urzadzono warsztat i klasy szkoty specjalne;.
W potowie stycznia 1945 z powodu braku wegla, za-
jecia w klasztorze zostaly przerwane. Szkota specjalna
zostata wykwaterowana. Nie wiadomo, gdzie umiesz-
czono ja do konca wojny.
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Po zniszczeniu Sroédmiescia Stupska w dniach 819
marca 1945 r. klasztor sptongt. W 1971 r., po odrestau-
rowaniu i odnowieniu oraz wewnetrznej przebudowie,
umieszczono w nim biblioteke miejska.

Franz Frenzel 07.03.1900 r. otrzymal nominacj¢
na nauczyciela w szkole specjalnej. Za prace otrzymat
rocznie 2260 marek, 3-letni dodatek szkolny, tacznie
450 marek oraz rekompensate kosztow czynszu.
Pensja wyptacana byta kwartalnie z géry. Wzrastata
w nastgpnych dziesiecioleciach odpowiednio do
przepracowanych lat, zgodnie z nowym regulaminem
uposazenia i w formie urzedowych dodatkow przy
tworzeniu nowych klas. W 1923 r. Frenzel mianowa-
ny zostal na rektora szkoty i otrzymat dodatek 600
marek.

W koncu kwietnia 1900 r. Frenzel wprowadzit si¢
ze swojg zong, matka, 12-letnig corkg Kéthe i 8-letnim
synem Peterem na ulice Topferstadt/Garncarska nr
6. Koszty wyniosly 320,10 marek. Nowy urzad objat
oficjalnie 01.05.1900 r. Do pracy wprowadzony zo-
stal przez proboszcza Walthera Bartholdy, petnigcego
funkcje inspektora szkoty specjalnej. Bartholdy zawsze
przyjaznie wspieral Frenzela. Dzi¢ki jego poparciu na-
uczyciel otrzymal dofinansowanie ze $rodkow publicz-
nych i mogl wzia¢ udziat w I Miedzynarodowym Kon-
gresie dotyczacym higieny szkolnej, ktory odbyt sig
w dniach od 4 do 9 kwietnia 1904 r. w Norymberdze.
Frenzel wyglosit tam referat o szkotach specjalnych dla
uczniéw uposledzonych umystowo.

Gdy obejmowat swojg prace w Shupsku, Frenzel
miat niecate 37 lat. W ciagu swojej 28- letniej pracy
w szkole tylko dwukrotnie z powodu choroby popro-
sit o dtuzszy urlop. W 1912 r. zachorowat na ischias
i leczyt si¢ w kurorcie w Bad Polzin/Polczyn Zdrd;.
W 1926 r. zdiagnozowano u niego zapalenie pluc,
ktére powstalo w wyniku niedoleczonej grypy, ponie-
waz Frenzel prawdopodobnie za wczesnie przyszedt
do pracy.

Frenzel podjat prace w jednoklasowej szkole spe-
cjalnej. W 1908 roku sktadata si¢ ona juz z dwoch klas,
w 1912 1. z trzech klas z trzema zatrudnionymi na-
uczycielami. W 1914 r. szkota liczyta juz cztery klasy.
Po przejsciu Frenzela na emeryture w 1928 roku, jego
nastepcg w urzedzie zostat Darsow, jako rektor szkoty
specjalnej kierowat nig do 1945 r.

W przeciwienstwie do innych szkét niezwykte byto
to, ze w szkole specjalnej uczennice i uczniowie na-
uczani byli razem. Uczono takich przedmiotoéw jak:
jezyk niemiecki, rachunki, religia i ,,zajecia poglado-
we”. Czg$ciowa rezygnacja z nauczania frontalnego
data podwaliny przysztym dziataniom pedagogicz-
nym. Utworzono warsztat szkolny. Spiew w szkole
specjalnej nalezat do codziennosci. Wybitne zdolnosci
muzyczne Frenzel wykorzystywat juz wczesniej na za-
jeciach w innych instytucjach. Nie budzi watpliwosci

fakt, ze muzyka bez wzgledu na forme, odegrata wazna
role w stupskiej szkole specjalne;.

Obok godzin dydaktycznych Frenzel prowadzit
kwartalnie kursy logopedyczne, od 4 do 5 godzin ty-
godniowo. Zajecia miaty ogromne znaczenie dla dzieci
uposledzonych umystowo. Kursy logopedyczne, dzig-
ki ktérym Frenzel zarabiat 300 marek, stuzyly mu jako
dodatkowe zatrudnienie. Obok urzedowego zatrudnie-
nia, zatrudnienie dodatkowe moglo by¢ wykonywane
W wymiarze nie wigcej niz 6 godzin tygodniowo. Gdy
w roku 1913 Frenzel chciat zosta¢ organista w kosSciele
zamkowym, musiat ubiega¢ si¢ w delegaturze szkolnej
o zezwolenie i jednoczes$nie udokumentowac, ze nie
przekroczy szesciu dozwolonych godzin.

Frenzel pehil funkcje organisty przez caty okres
bycia na emeryturze, az do konca wojny. W okresie
pierwszej wojny $wiatowej Frenzel, jako mistrz cho-
ralny, podjat si¢ kierownictwa ,,Stupskiego Stowarzy-
szenia Meskich Spiewakow”. Chor dziatat w Stupsku
od 1857 r. Byt to najwigkszy pomorski chor, z ktérym,
w pierwszej kolejnosci Frenzel ¢wiczyt piesni kosciel-
ne. Koncerty mozna bylo wyslucha¢ w kos$ciotach
w Stupsku, Ustce oraz innych miejscowosciach. Fren-
zel kierowal rowniez ,,Chorem Ko$ciota Zamkowe-
go”. Po 1945 1., w pierwszych trudnych miesigcach
po zakonczeniu wojny, Frenzel starat si¢, az do swojej
$mierci, o zespolenie chéru. Daty jego $mierci doktad-
nie nie ustalono. Prawdopodobnie zmart w 1946 roku.

W latach 30., juz jako rektor w stanie spoczynku,
Frenzel gral w dni §wiateczne rowniez w synagodze.
Pozostal wierny zydowskiej gminie tak dtugo, jak byto
to mozliwe. Frenzel angazowat si¢ w stupskie zycie
spoteczne. W 1914 r. objal urzad radcy w dziewiatej
dzielnicy ubogich. Jednocze$nie byt cztonkiem komisji
,»domow biedoty” w magistracie.

W 1912 r. Frenzel wraz ze swoja zona, corkg Kithe
i matka przeprowadzili si¢ z Topferstadt/Garncarska na
ulice Bahnstrasse 1/Prosta. Corka Kéthe Frenzel uro-
dzona 18.04.1888 r. zdobyta rowniez wyksztatcenie
nauczycielskie. W nastgpnych latach z powodu roz-
nych choréb przebywata na dhugotrwatych urlopach.
Ostatecznie zostala przeniesiona w stan spoczynku
i nie otrzymata w Stupsku zadnej posady. Ojciec
i corka mieszkali razem jako rencisci w Domu Inwali-
dow przy ulicy Monchstrasse/Dominikanska 9. Matka
Frenzla zmarta w wieku 86 lat, nieco pozniej zmarta
réwniez jego zona. Peter Frenzel (jedyny syn Frenzela)
urodzit si¢ 11.05.1892 roku w Rossel/Reszel. W 1912 1.
rozpoczat studia prawnicze na Uniwersytecie w Koni-
gsberg/Krolewiec i kontynuowat je w Berlinie do roku
1914. Po wybuchu pierwszej wojny $wiatowej zostat
zohierzem i polegt 13.08.1915 r. pod Luniew/Luniew
na Wschodzie.

Frenzel wydatl wiele publikacji m.in.: ,,Ksigz-
ka podreczna wiedzy o szkolnictwie specjalnym”,
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ktora ukazata si¢ w 1925 r.; ,,Historia istoty szkolnic-
twa specjalnego”; ,,Istota i kierunek szkoty specjalnej”;
»Pielegnacja jezyka w szkole specjalnej”. W 1895 r.
ukazaty sie ,,Glosne ¢wiczenia wymowy dla dzieci
uposledzonych umystowo”. Pozycje te do chwili obec-
nej naleza do standardowych dziel Pedagogiki Szkol-
nictwa Specjalnego.

W  Shupsku Frenzel byl znang osobistoscia.
01.05.1925 r. z okazji 25-lecia jubileuszu pracy,
Frenzel otrzymat tytul honorowy. Z chwilg przej-
$cia na emeryture, 15.12.1928 r., otrzymat od magi-
stratu  podzigkowanie i uznanie za wieloletnig pra-
cg, aw 1913 r. — , Tytut Szlachecki Orderu Kawalera
Krolewskiego Rodu Hohenzollernow™. Dzigki ciepte-
mu i serdecznemu postgpowaniu ze swoimi uczniami,
socjalnemu zaangazowaniu i 10-letniej dziatalno$ci
organisty oraz kirownika choéru, w chorze Kosciota

Miegdzynarodowe znaczenie i cze$¢ Franz Fren-
zel zyskat jako pionier na obszarze pedagogiki szkoty
specjalnej i logopedii. Podstawy jego bogatej wiedzy
tworzyly w szczego6lnej mierze do§wiadczenia nabyte
dzigki wieloletniej pracy w stupskiej szkole specjalne;j.
Nazwisko wielkiego pedagoga i wzorowego cztowieka
ma trwale miejsce w historii Stupska.

Jolanta Selke
nauczyciel
w Specjalnym Osrodku Szkolno-Wychowawczym
w Stupsku

Material zrodlowy:

e Isabel Sellheim ,,Franz Frenzel, Hilfsschullehrer in Stolp und
weltweit bekannter Pddagoge®, Stupsk 2006
o www.wikipedia.pl

Zamkowego okreslono go pelnym mitosci i sympatii
zwrotem: ,,Papa Frenzel”.

Agnieszka Olszewska

Wyslow sie!
Cwiczenia dla os6b z afazja, niepelnosprawnoscia intelektualna i trudno$ciami
w komunikacji jezykowej

Wyd. Impuls 2019.

Publikacja zawiera zbior ¢wiczen dedykowany logope-
dom, terapeutom, nauczycielom i rodzicom, ktérzy pracuja
zdzie¢mi,mtodziezaiosobamidorostymi, ktéremajatrudno-
$ci w komunikacji jezykowej. W ksiagzce znajduja si¢ rozno-
rodne ¢wiczenia, ktore ksztaltujg umiejetnosci stowotwor-
cze, rozwijaja stownictwo bierne i czynne, a takze wpieraja
proces ksztaltowania umiejetnosci poprawnego stosowania
zasad fleksji 1 gramatyki. Zawarty w ksigzce materiat stow-
ny odnosi si¢ do wiedzy ogdlnej, codziennych czynnos$ci
1 doswiadczen. Wszystkie zadania posiadajg krotkie i1 pro-
ste polecenia oraz przyktady wykonania, co z pewnoscia
utatwia pracg osobom z niskim poziomem umiej¢tnosci
komunikacyjnych.

Wyslow sw’

AV A\

Ksigzka pozbawiona jest ilustracji, wydanie w ca-
losci jest czarno-biale, a kazde ¢wiczenie zamiesz-
czone jest na osobnej stronie, co utatwia kopiowanie
1 zastosowanie ¢wiczen jako gotowych kart pracy do
wykorzystania podczas zaje¢ lub przekazania do pracy
w domu. (E.M.)

(iwiozenia dia 056 alazga, miepelnosprawnostia inelektualng
i trudnosciami w Komunikacji jezykowej

~/
inipuls
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WITKACY.
NAPISANE
DZISIAJ

Tworczos¢ S.I. Witkacego wpisuje si¢ w szeroki
kontekst wspotczesnej kultury. Niezwykta wyobraznia
artystyczna i traumatyczna biografia staty si¢ inspira-
cja dla wielu profesjonalnych tworcow: poetow, pisa-
rzy, muzykow, filmowcow, artystow-plastykow. Dla
kazdego z nich Witkacy byt iskrg zapalng dla wtasnych
pomystow, przemyslen, propozycji artystycznych, ory-
ginalnych form wypowiedzi tworcze;j.

Jaki potencjal potrafi uruchomi¢ tworczosé
Witkacego w $rodowisku utalentowanej literacko
wspoélczesnej mtodziezy? Odpowiedzig jest juz pierw-
sza edycja konkursu. Dzigkujemy wszystkim jej
uczestnikom za pickne witkacowskie inspiracje.

Patronat:  Krystyna
Prezydent Miasta Stupska

Organizatorzy: Szkola Podstawowa nr 3 im. Janu-
sza Korczaka w Shupsku, Migdzynarodowa Organiza-
cja Soroptimist International. Klub w Stupsku

Partnerzy: Muzeum Pomorza Srodkowego
w Shupsku, Instytut Witkacego — Witkacy!, Stupski
Osérodek Kultury, Stupskie Towarzystwo Kultury
Teatralnej — Teatr Rondo

Adresaci: utalentowana literacko mtodziez w wie-
ku 13-20 lat (klasy VI-VIII szkoty podstawowej, szko-
ly $rednie i inne ponadpodstawowe)

Danilecka-Wojewodzka

Z Regulaminu:

., Regulamin wydrukowany jest w tym celu, aby
oszczedzi¢ firmie mowienia po wiele razy tych samych
rzeczy.” (zasada Firmy Portretowej S.I Witkiewicza)

Cele:

e propagowanie wsrod miodziezy zainteresowania
czytelnictwem i literatura, w szczegolnosci tworczo-
$cig Witkacego;

e promowanie literackiej wrazliwo$ci, wyobrazni,
przekraczania barier wyznaczanych przez stereotypys;

e promowanie poglebionego odbioru poezji i prozy,
odwagi i bogactwa slowa w wyrazaniu $wiata prze-
zy¢ wewnetrznych;

e wspieranie, kreowanie talentow literackich, nagra-
dzanie sprawnosci jezykowej i zdolnosci literackich;

e umozliwienie uczestnikom, podczas uroczystego
podsumowania kazdej edycji konkursu, bezposred-
niego obcowania z najwicksza na $wiecie kolekcja
prac Witkacego;

e publikowanie nagrodzonych tekstow uczestnikow
w pokonkursowym wydawnictwie i na Facebooku;

e zachecenie mitodziezy polonijnej do podejmowa-
nia prob literackich inspirowanych tworczoscia
St. I. Witkiewicza;

II Mi¢dzynarodowy Konkurs
Literackiej Tworczosci Mlodziezy
» Witkacy. Napisane dzisiaj”

e wymiana do$§wiadczen miedzy miodziezg polska
i polonijng z catego §wiata;

o ksztaltowanie etycznej postawy wobec drugiego
cztowieka, zwierzat, przyrody, zasad tolerancji i po-
szanowania kazdej odrgbnosci;

e rozwijanie bogactwa jezykowego, znajomosci norm
jezykowych.

Forma prac:

e Uczestnicy konkursu mogg przedstawi¢ swoja
tworczos¢ w sposob dowolny, jednakze zwigzany
z dzialalno$cia artystyczna S. I. Witkiewicza.

e Dopuszczalne sg wszelkie formy wypowiedzi lite-
rackiej, nie ma zadnych barier artystycznych, jed-
nakze uczestnik powinien wskazaé zrédlo inspi-
racji — tekst, obraz, fotografig, list, artykut, element
biografii czy inny impuls zwigzany z tworca.

e Przy calkowitej otwartoSci organizatorow na wszel-
ka oryginalnos¢ wypowiedzi, do konkursu przy-
jete zostang tylko utwory wykonane w zgodzie
z obowiazujacymi przepisami prawa autorskiego.

e Dopuszczalne formy prac: poezja, proza, dramat,
scenariusz, komiks.

Prace oceniane beda w dwoch kategoriach:

1. uczniowie klas VI-VIII szkoly podstawowej oraz

2. uczniowie szkol $rednich i innych ponadpodsta-
wowych .

Wazne daty:

e Ostateczny termin nadsytania prac: 12 marca 2021 r.
e Termin rozstrzygnigcia konkursu: 20 kwietnia 2021 r.
e Wreczenie nagrod: 11 czerwea 2021 r.

Publikacja nagrodzonych prac:

e w publikacji podsumowujacej konkurs

e w ogolnopolskim potroczniku ,,Witkacy!”

e na FB konkursu https://www.facebook.com/Witka-
cyNapisaneDzisiaj/

WAZNE: Organizator zglaszajac konkurs do
wykazu zawodow (konkurséw) dajacych dodat-
kowe punkty w postepowaniu rekrutacyjnym dla
ucznidw szkot podstawowych ustalit,
ze wysokie miejsca zajmuja katego-
rie: laureat i wyrozniony. Regulamin
i szczegotowe informacje organizacyjne:

m https://www.facebook.com/WitkacyNapi-
saneDzisiaj/

W imieniu Organizator6w
Maria Pietryka-Matkiewicz
koordynatorka Konkursu
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POMORSKI PROGRAM
EDUKACJI MORSKIEJ

| MIEJSCE

WYROZNIENIE

Ahoj przygodo! Konkurs
»Dzien Morskiego Pluszowego Misia”

Pod koniec listopada br. zaprosilismy mtodych Pomorzan: przedszkolakéw i uczniéw klas
I-11I szko6t podstawowych do udziatu w konkursie 4hoj przygodo! ,, Dzien Morskiego Pluszowego
Misia”. Celem konkursu byto rozwijanie uzdolnien plastycznych, technicznych, pomystowosci
1 kreatywnos$ci oraz umiejetnosci TIK, promowanie morskosci regionu, a takze wzbogacenie
oferty Pomorskiego Programu Edukacji Morskiej (PPEM), skierowanej do przedszkolakow
1 uczniéw pomorskich szkot i placowek oswiatowych o kreatywne dziatania plastyczne i zdalne.

Konkurs polegatl na zaprojektowaniu morskich ubranek dla misiow i/lub zabrania plu-
szakow w morskg wyprawe. Dokad warto si¢ udac? Jak tam dotrze¢? Co zabra¢ ze sobg
w taka podr6z? Wielka wyprawe matego misia mozna byto zrelacjonowac poprzez rysunek
lub zdjecie. Morze pomystow okazalo si¢ bezkresne! A efektami przedsigwziecia dzieci po-
dzielity si¢ na stronie internetowej PPEM.

Nadestano az 87 prac plastycznych z przedszkoli i szkot podstawowych z 13 miejscowo-
sci: Choczewa, Stupska, Korzeniewa, Swornegaci, Woctawow, Trabek Wielkich, Bierkowa,
Damnicy, Cedrow Matych, Gdyni, Gdanska, Malborka oraz Polnicy. Prace byly wykonane
przer6znymi technikami plastycznymi. Byly to rysunki, malunki, wyklejanki, wydzieranki
1 oczywiscie zdjecia aranzacji misiowych, morskich przygod. Dzieci, ktore wzigly udziat
w konkursie, wykazaty si¢ niezwykla kreatywnoscig 1 talentem artystycznym. Dobrze tez
wiedziaty, jak wygladaja morskie elementy ubrania — sztormiaki, marynarskie kotnierze,
czapki i co zabra¢ do to6dki na morskg wyprawe — wiosta, kremy go opalania, okulary prze-
ciwstoneczne.

Wszystkie nadestane prace zostaly zaprezentowane na Fanpage Pomorskiego Programu
Edukacji Morskiej na Facebooku. Tam tez — zgodnie z regulaminem — internauci glosowali
na wybrane przez siebie misie, lajkujac ich zdjecia. Post dotyczacy konkursu, trafit do 18 883
odbiorcow, zostat 449 razy udostepniony i 604 razy skomentowany. Ogotem w gltosowaniu
online oddano 5 160 glosow.

Oto wyniki glosowania internautéw: I miejsce: Amadeusz Korczak-Daleszynski,
Szkota Podstawowa w Woctawach (682 glosy); II miejsce: Oliwia Kowalewska, Szko-
fa Podstawowa w Woclawach (562 gtlosy); III miejsce: Agata Ziarniewicz, Przedszkole
w Trabkach Wielkich (444 glosy). Wyrodznienia: Filip Klinkosz, Szkota Podstawowa nr 11
w Stupsku (211 gloséw); Adam Jankowski, Zespot Szkolno-Przedszkolny w Choczewie
(205 glosow); Kinga Wewiodr, Zespot Szkolno-Przedszkolny nr 1 w Malborku (163 glosy);
Kacper Grabowski, Szkota Podstawowa w Polnicy (163 glosy).

Nagrodzonym i wyrdéznionym serdecznie gratulujemy! Wszystkim uczestnikom kon-
kursowej zabawy dzigkujemy za nadestanie przepigknych prac! Opiekunom uczestnikow
konkursu — Nauczycielom i Rodzicom — dzigkujemy za wsparcie maluchow w ich artystycz-
nych dziataniach!

Iwona PoZniak
koordynator Pomorskiego Programu Edukacji Morskiej

w Osrodku Doskonalenia Nauczycieli w Stupsku
WYROZNIENIE WYROZNIENIE

WYROZNIENIE E
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winformator Oswiatowy” konczy 30 lat

LHInformator Os$wiatowy” ukazuje si¢ regular-
nie od wrzesnia 1991 roku — poczatkowo pod nazwa
»Informator”, jako wspdlny biuletyn stupskiego Ku-
ratorium Os$wiaty 1 Wojewodzkiego Osrodka Meto-
dycznego, ktory w 1993 r. przeksztalcit si¢ w Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli. Od roku 1999 | Informator
Oswiatowy” wydawany jest jako pismo wlasne ODN
w Stupsku. Pomystodawcg i pierwszym redaktorem byt
Jan Tyborczyk — konsultant ds. informacji pedagogicz-
nej i wydawnictw, pierwszy konsultant zatrudniony
w Osrodku.

W pierwszym numerze na 22 stronach zamieszczo-
no m.in. podstawowe informacje o strukturze WOM
(dyrektor, 5 konsultantéw, 5 pracownikow obstugi),
przedstawiono sktad osobowy doradcow (21 — przed-
miotowych, 14 — pedagogiki przedszkolnej i naucza-
nia poczatkowego, 5 — problemowych) oraz zakresy
obowigzkéw doradcow i konsultantow. Zawartos¢ tego
numeru i nastgpnych miata charakter informacyjny,
przydatny w pracy dyrektoréw szkoét oraz nauczycieli.

Troche historii

Na przestrzeni lat zmieniala si¢ zardwno szata gra-
ficzna, jak tez koncepcja czasopisma:

* od wrzesnia 1991 r. — ukazywat si¢ w formacie AS,
a teksty pisane byty na maszynie i kserowane;

* od lipca 1994 r.— sktadany jest komputerowo;

* od stycznia 1995 r. — zmieniono tytut z ,,Informator”
na ,,Informator Oswiatowy” i format na A4;

* od stycznia 1998 r. — zyskatl nowa, tekturowa, jed-
nokolorowg oktadke, na ktorej zamieszczane byty —
oprocz podstawowych statych danych — takze tzw.
tematy wiodace kazdego numeru;

* od stycznia 1998 r. — czasopismo opatrzone zostato
numerem ISSN (ISSN 1505-0904) nadawanym przez
Biblioteke Narodowa, co oznacza, ze ,,Informator
Oswiatowy” jest zarejestrowany w mig¢dzynarodo-
wym systemie informacji o wydawnictwach ciggtych
idzigkitemuartykuly wnimzawarteodnotowywanesg
w bibliografii narodowe;j;

* od 1998 r. — egzemplarze obowigzkowe czasopisma
wysytane sg do Biblioteki Narodowej, Biblioteki
Jagiellonskiej, Centralnego Osrodka Doskonalenia
Nauczycieli / Osrodka Rozwoju Edukacji;

* od marca 1999 r. — ukazuje si¢ jako czasopismo
Osrodka Doskonalenia Nauczycieli w Stupsku;

* od pazdziernika 2002 r. — publikacja zyskata nowa
obwolute z grubego, lakierowanego papieru z nowa
szatg graficzng strony tytutowej, w zielonej kolory-
styce (druk w drukarni Lenart);

* od stycznia 2002 r. — spis tresci kazdego numeru,
wraz z wybranymi artykutami, zamieszczany jest na
stronie internetowej Osrodka;

* od stycznia 2005 1. — po raz kolejny ulegta zmianie
szata graficzna oktadki (druk w drukarni Boxpol);

* od stycznia 2015 r. — spis tresci kazdego numeru
oraz elektroniczna wersja kwartalnika zamieszczana
jest na www ODN;

* 0d 2016 r. — wigkszo$¢ do tego czasu wydanych nu-
merow czasopisma zostato zdigitalizownych i udo-
stepnionych w Battyckiej Bibliotece Cyfrowe;j;

* od stycznia 2017 r. — caty kwartalnik drukowany jest
w Migjskiej Bibliotece Publicznej w Stupsku;

» od pazdziernika 2018 r. — sktad i druk odbywa si¢
w MBP w Stupsku.

winformator Oswiatowy” w liczbach

* Liczba artykulow wraz z przedrukami: 4100.

* Liczba autorow: 2636.

* Liczba stron w formacie AS (w latach 1991-1994):
2297 (1 egz./1 wydanie).

* Liczba stron w formacie A4 (w latach 1995-2020):
7524 (1 egz./1 wydanie).

* Od wrzesnia 1991 r. do grudnia 2006 r. pismo byto
dwumiesigcznikiem (do numeru 132). Od stycznia
2007 r. jest kwartalnikiem. Ostatnie wydanie nosi
numer 192.

* Od stycznia 1998 r., na pierwszej stronie oktadki,
zamieszczane sg tzw. tematy wiodace — byto ich 202.
Zagadnienia przewodnie wynikaja z kierunkow po-
lityki o$wiatowej panstwa, z waznych dlugofalo-
wych wydarzen (np.: Rok Janusza Korczaka, Rok
wolontariatu; Rok matematyki na Pomorzu, Pomor-
skie drogi do Niepodleglej); dokumentacji dziatan
realizowanych w ramach projektéw prowadzonych
przez nasz Osrodek (np.: Edukacja zdrowotna; Edu-
kacja morska; Pomorska Liga Zadaniowa). Tematy-
ka ,,Informatora Oswiatowego” jest odzwierciedle-
niem zmieniajacej si¢ rzeczywistosci edukacyjnej
i odpowiedzig na potrzeby srodowiska o$wiatowego
(np.: Awans zawodowy nauczycieli; Projekty eduka-
cyjne,; Projekty unije; Diagnozowanie i mierzenie
osiggnie¢ uczniow, E-uzaleznienia; E-edukacja;
Edukacja zdalna).

W zmieniajacym si¢ Swiecie wazna jest trwalos¢

Pierwsze artykuly — pisane przez doradcéw — za-
mieszczone zostaly w czerwcowym numerze z 1992 r.
Wezesniej korzystano z przedrukéw z innych wydaw-
nictw. Z czasem, w coraz wiekszym stopniu, pismo do-
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kumentowato i upowszechniato dziatania i osiggnigcia
edukacyjne nauczycieli i dyrektoréw szkot i placowek
o$wiatowych. ,,Informator Oswiatowy” wskazywat na
biezace problemy edukacyjne i zachodzace zmiany, pre-
zentowal nowe dokonania metodyczne, umozliwial na-
uczycielom podzielenie si¢ wlasnymi przemysleniami
i doswiadczeniami. Artykuty zamieszczali konsultanci
Osrodka, doradcy metodyczni, pracownicy naukowi
wyzszych uczelni, wizytatorzy kuratorium o$wiaty,
dyrektorzy i nauczyciele placowek o$wiatowych, pra-
cownicy poradni psychologiczno-pedagogicznych, bi-
bliotek pedagogicznych, bibliotek miejskich, Muzeum
Pomorza Srodkowego w Stupsku, a takze pracownicy
Urzedu Marszatkowskiego w Gdansku, Centrum Edu-
kacji Nauczycieli w Gdansku oraz Okrggowej Komisji
Egzaminacyjnej w Gdansku.

W latach 2001-2006 — w zwiazku z obowigzujacy-
mi procedurami uzyskania awansu zawodowego — do
redakcji nadsytano bardzo wiele artykuldéw, ktérych
autorami byli nauczyciele ubiegajacy si¢ o kolejny
stopien awansu zawodowego. Teksty poruszaty istot-
ne i r6znorodne zagadnienia zwigzane z zyciem szkot.
Wiele z nich zawieralo opisy dziatan innowacyjnych,
propozycje rozwigzan metodycznych oraz réznorodne
przyktady dobrych praktyk. Z chwila, gdy w procedu-
rach awansu zawodowego zniesiono wymog publiko-
wania wlasnych opracowan, liczba przesylanych do
publikacji artykutéw zmalata. Od 2006 roku wickszos¢
publikowanych artykutéw jest zamawiana przez redak-
cje. Od 2010 r. pomocna w pozyskiwaniu autoréw stata
si¢ strona internetowa Osrodka, a od roku 2017 fan-
page ODN na FB, na ktorych redakcja zamieszcza za-
proszenie do wspotpracy wraz z informacjg o tematyce
najblizszego numeru. Chetnych zwykle nie brakuje, bo
duza grupa pracownikow oswiaty (m.in. dyrektorzy
szkot i placowek oswiatowych, nauczyciele — pasjona-
ci) widzi potrzebe dzielenia si¢ swoimi do§wiadczenia-
mi, upatrujac w tym rowniez mozliwo$¢ promowania
oraz dokumentowania osiagni¢¢ uczniéw i szkoty.

Warto podkresli¢, ze od poczatku istnienia czaso-
pisma nie przewidywano zadnej formy gratyfikacji dla
autorow. Jedyng formg podzigkowania jest tzw. egzem-
plarz autorski, przesytany kazdemu wspottworcy dane-
go numeru. Tym bardziej cieszy fakt, ze mamy statych
autorow, ktorzy pozostajg wierni naszemu kwartalniko-
wi. Rownie budujace sa rozmowy (prowadzone czesto
po latach), z ktorych dowiadujemy si¢, ze publikacje
w ,,Informatorze O§wiatowym” okazaty si¢ przydatne
w dokumentowaniu dorobku zawodowego nauczycie-
la (piszacego projekt czy aplikujacego o grant), czy
w utrwalaniu dziatalnosci i osiagni¢¢ szkoly lub pla-
cowki o§wiatowej (adnotacje w kronikach i na stronach
internetowych szkot, we wnioskach aplikacyjnych do
roznych projektow, w ewaluacji zewnetrznej).

Na zawsze w pamigci pozostanie obraz nauczy-
cielek, ktore — po wizycie w Bibliotece Narodowej —
z entuzjazmem opowiadaty, jak bardzo zdziwity si¢
i uradowaty, gdy znalazly swoje nazwiska w biblio-
grafii narodowej. Ogromnie cieszg wszystkie zyczliwe
stowa od Autorow i Czytelnikow ©

,Informator Oswiatowy” to pismo dokumentujace,
upowszechniajace i promujace dziatania i osiaggnigcia
edukacyjne. Kwartalnik zawiera state dzialy, ktore
— majgc na wzgledzie zmieniajaca si¢ rzeczywistosc
— rowniez zmienialy swa nazwe: Informacje, opinie,
propozycje; Doskonalenie nauczycieli; Olimpiady,
konkursy, imprezy; Ksiqzki, czasopisma, multimedia.
Dziat: Przepisy, zalecenia, wyjasnienia istniat do nu-
meru 4/2018 — zrezygnowano z niego uznajac, ze in-
ternet daje nieograniczony dostep do zmieniajgcego si¢
dynamicznie prawa.

,Informator Oswiatowy”, oprocz stalych dzialow,
ma tez tzw. stale rubryki. O Przepisy, zalecenia, wy-
Jjasnienia kolejno dbali: Jan Tyborczyk (1991- kwie-
cien 2006), Lech Kowalewski (maj 2006 — czerwiec
2008), Jerzy Byczkowski (lipiec 2008 — grudzien 2014,
pazdziernik 2015 — sierpien 2018), Krzysztof Goliszek
(styczen 2015 — wrzesien 2015). Statym cyklem bytly
tez informacje Odbyto si¢ w ODN — redagowane przez
Elzbiet¢ Trojanowicz (1997-1999) i Ewe Misiewicz
(od lipca 1999 r. — do marca 2016). Od lipca 2005 r. pu-
blikowano réwniez wywiady ze znanymi osobami, od-
powiedzialnymi za wlasciwe funkcjonowanie systemu
edukacji, opieki i wychowania. Duzg popularno$¢ zy-
skaly tez felietony Elzbiety Wistawskiej (Podroz z lite-
raturg w tle —w latach 2005-2009 oraz Z Zycia regionu
stupskiego. Varia subiektywne — od marca 2008 r. do
wrzesnia 2009 r.). Ksigzki godne przeczytania w dziale
Biblioteka ODN poleca prezentowaty kolejno: Elzbieta
Pliszka (od stycznia 2005 do czerwca 2012) i Grazyna
Wieczorek (od pazdziernika 2012 — do czerwca 2019).
Nieprzerwanie, od grudnia 2009 r., Agata Szklarkowska
zabiera nas do Przedziatu litera(t)ckiego, by — podro-
zujac w swiecie ksigzek lub wspomnien — znalez¢ czas
na refleksje, wzruszy¢ sig, a czasem usmiechnac.

Od stycznia 2013 r. autorem, a tym samym statym
wspotpracownikiem redakcji ,,Informatora O$wia-
towego” jest Mariusz Domanski, ktéry opublikowat
4 r6znotematyczne cykle: Talent jak diament (od stycz-
nia 2013 do grudnia 2014); Edukacja medialna (od lip-
ca 2015 do czerwca 2016); Literacki Stupsk (od lipca
2016 do wrzeénia 2018 r.); Eduinnowacje XXI wieku
(od lipca 2019 — nadal). Od roku szkolnego 2014/2015
kazdy numer rozpoczyna — pelen tematycznych odnie-
sien, refleksji, i dobrych mysli — tzw. wstepniak, ktore-
go autorkg jest Bozena Zuk — dyrektor O$rodka Dosko-
nalenia Nauczycieli w Stupsku.
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Stow kilka o zespole redakcyjnym

Do grudnia 1994 r. Jan Tyborczyk byt jednosobo-
wo redaktorem biuletynu i korektorem, przygotowu;ja-
cym tzw. sktad do druku. Od pazdziernika 1996 r. pra-
c¢ w redakcji rozpoczeta Dorota Iwanowicz, najpierw
zajmujac si¢ tylko komputerowym skladem tekstu,
a z czasem réwniez wspoétredagowaniem czasopi-
sma. Od wrzes$nia 2006 r. do redakcji dotaczyta Iwo-
na Pozniak, najpierw przejmujac obowiazki korektora,
a od pazdziernika 2014 do wrze$nia 2019 — redaktora.
W roku szkolnym 2019/2020 pracy redaktorskiej pod-
jeta si¢ Joanna Kierul-Cieslak. Od lipca 2020 r. pra-
ce redakcyjno-edytorskie ponownie przejeta Dorota
Iwanowicz.

W roku 2006 powotany zostat zespot redakcyjny
LInformatora Oswiatowego”, w sktad ktorego wcho-
dzi dyrekcja oraz kierownicy pracowni problemowych
dziatajacych w Osrodku. Z uptywem lat zmieniat si¢
sktad 1 liczba o0sob zwigzanych z przygotowaniem
kwartalnika. Do stalych wspotpracownikow naleza
konsultanci i specjalisci ODN w Stupsku, a takze grupa

Nr 9 - 10 A7 (7 - 88) Rok VIl

pracownikéw Pedagogicznej Biblioteki Wojewddzkiej
w Shupsku. Przygotowanie kazdego numeru to duze
wyzwanie redakcyjne i organizacyjne, ktore mozliwe
jest tylko dzigki codziennej wspotpracy zespotu redak-

cyjnego.

Nieprzerwanie od 30 lat ,Informator Os$wiato-
wy” towarzyszy zyciu szkot 1 placowek oswiatowych
wojewoOdztwa pomorskiego, stwarzajac plaszczy-
zne wymiany doswiadczen, dzielenia si¢ refleksjami,
doswiadczeniami oraz przykladami dobrej praktyki.
Czasopismo — dzigki swej ciggtosci i1 charakterystycz-
nej oprawie — jest rozpoznawalne i na state wpisalo si¢
w krajobraz pomorskiej edukacji. Kwartalnik to miej-
sce wzajemnych inspiracji i dialogu edukacyjnego, do
ktorego — w imieniu zespotu redakcyjnego — serdecznie
zapraszam.

Dorota Iwanowicz
wspotredaktor ,, Informatora Oswiatowego”
konsultant w ODN w Stupsku
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»W listopadzie, jak dobrze si¢ przyjrzysz, to zoba-
czysz, ze w kazdej kaluzy wida¢ schody, ktore prowa-
dzg pod ziemi¢”!. Tak, nie jest tatwo przetrwaé zwy-
czajny listopad, a ten listopad dodatkowo daje si¢ nam
we znaki. I na dodatek zadnych podrozy!

W pazdzierniku udaj¢ jeszcze, ze w zasadzie nie-
wiele si¢ od lata zmienito, przyroda wokét tez probu-
je udawaé. Drzewa trzymaja liscie (i coz, ze stabnace
z kazdym chlodniejszym podmuchem wiatru), ptaki
radosnie ¢wierkaja o $wicie (cho¢ coraz bardziej on
szary), a ja tapi¢ ostatnie cieplejsze promienie stonca
w czasie weekendowych wypadow nad morze, a popo-
hudniami przycinam zapomniane kwiaty p6znego lata.

Jednak w listopadzie juz nie ma udawania. I cho¢
mam wrazenie, ze pierwszy dzien listopada w ostatnich
latach jest zaledwie poczatkiem jesieni, podczas gdy
pare lat temu uroczyscie otwieral on zime, w listopa-
dzie ogrdd jest juz peten lisci a nie stonca. Listopad
jest wigc czasem pozegnan ze ztudzeniem, ze co$ moze
wiecznie trwaé. A sprzyja temu odczuwaniu przede
wszystkim listopadowe $wigto, w ktérym wspomina-
my wszystkich zmartych.

A jesli do tego zdarzy si¢ pozegnan wigcej niz tylko
to z jasnym cieptym dniem... W tym roku pozegnatam
swojego nauczyciela jezyka polskiego w szkole pod-
stawowe] Wladystawa Kotakowskiego. Moja pamigc
nigdy nie byla tak dobra, jak bym chciala, ale akurat
tego nauczyciela pamigtam szczego6lnie. I, jak okazato
si¢ podczas pozegnania na cmentarzu w Kobylnicy, nie
tylko moje wspomnienia o ,,Panu od polskiego” sg wy-
razne mimo uptywu wielu lat. Pigknie pozegnata Pana
Kotakowskiego dyrektorka Szkoty Podstawowej nr 3
w Stupsku — Jolanta Wisniewska. Pani Dyrektor, tez
uczennica Pana Kotakowskiego, kieruje obecnie szko-
fa, w ktorej Pan Wiadystaw pracowat ostatnie 17 lat
przed przejsciem na emerytur¢. Moim nauczycielem
zostat w klasie czwartej, gdy wraz z grupa dzieciakow
— uczniakow, w niebieskich fartuszkach, wyfrunctam
spod skrzydet jednej nauczycielki pod opieke wie-
lu nauczycieli poszczegdlnych przedmiotow. Wsrod
nich byl nauczyciel jezyka polskiego, Wiadystaw
Kotakowski — jeden z tych, ktorzy calym sobag angazu-
ja sig w prace z uczniami. A wiem o tym nie tylko ze
stow dyrektor Jolanty Wisniewskiej, nie tylko z wta-
snych zamglonych wspomnien, ale takze z rozmow
z synem Pana Kotakowskiego, ktory byl moim szkol-
nym kolega w podstawowce. Ojca widzial zawsze tyl-
ko we fragmencie wystajacym znad sterty zeszytow
do jezyka polskiego, wiecznie zaabsorbowanego praca

1. ,,Ciemno, prawie noc” Joanna Bator

Przedziot literac(t)ki

W listopadowej kaluzy widac wiece;j...

i zaangazowanego w pilnowanie i mobilizowanie do
zmagan z jezykiem ojczystym swoich podopiecznych.

Chyba najlepiej pamigtamy nauczycieli szczegol-
nych, niestety takze (oby nie przede wszystkim) w tym
negatywnym sensie. Ja tez takich mialam, ale o nich
nie chce snué¢ opowiesci. Dzi§ rygorystycznie prze-
strzegana etyka zawodu nauczyciela, a takze transpa-
rentno$¢ dziatan szkolnych, nie dopuszcza takich za-
chowan, jakie kiedy$ si¢ zdarzaty. Pana od polskiego
pamigtam dlatego (o zgrozo!) ze byt ,,starym” (sic!)
nauczycielem. Gdy zdatam do klasy czwartej, On miat
jakie$ trzydziesci kilka lat! © Niewatpliwie czutam re-
spekt. Ale to On nauczyl mnie czyta¢ chetnie (mimo
rozkojarzenia), przestrzegac¢ regut jezykowych (mimo
czestego braku cierpliwosci) 1 przede wszystkim na-
uczyl mnie pisa¢ duzo i chetnie.

Pamigtam swoje miejsce w ostatniej tawce przy
oknie (bylam wysoka, cho¢ w okularach) i roztrze-
panie, przez ktére niezwykle uparcie przepisywatam
z tablicy zdania z btgdami, co byto moim i Jego utra-
pieniem. Ale pami¢tam tez recytacje wierszy, do kto-
rych musiat wzbudzi¢ moja odwage oraz wlasne proby
literackie, do ktorych musialam poczu¢ si¢ umocniona
dobra oceng moich zmagan na jezyku polskim. Dzi$
przyjemnos¢, jaka daje mi pisanie, pozwalam sobie
czu¢ takze dlatego, ze to Pan od polskiego pozwolit
mi ja poczué pierwszy raz wlasnie w szkole podstawo-
wej. A dzigki Dyrektor Jolancie Wisniewskiej wiem,
jak wiele innych os6b wspomina szczego6lne chwile
i urocze osobliwosci, jakich dos§wiadczalismy na lek-
cjach Pana Wtadystawa Kotakowskiego. Nasi rodzice
tez wspominaja, jak Pan od polskiego o nich zawsze —
i jeszcze dhugo po zakonczeniu naszej edukacji w szko-
le podstawowej — pamietal i rozmawial o coraz bar-
dziej dorostych dzieciach przy kazdym przypadkowym
spotkaniu na osiedlu Zatorze, na ktorym mieszkali
wszyscy niemal uczniowie z ,,czternastki’.

Jeszcze nuce ,,Jaskotke uwigziong”, ktora byta po-
dobno jedng z ulubionych piosenek Pana Wiadystawa,
kresle sobie na jakiej$ kartce literke W, ktorg wszyscy
jego uczniowie wykonuja w ksztatcie szczegdlnym (je-
$li jestescie Jego uczniami, to wiecie ©). Z zyczliwym
uporem upominam wszystkich, ze w zadnym wypad-
ku nie piszemy niczego ,,z duzej litery” i oblewa mnie
zimny pot, gdy mam watpliwosci odnosnie ortografii,
interpunkcji czy porzadku stow i zdan, oczekujac sta-
rania w tym wzgledzie takze od wszystkich innych wy-
ksztatconych 0sob.

2. ,,Czternastka” — Szkota Podstawowa nr 14 na ul. Banacha w Stupsku —
dzi$ Szkota Podstawowa nr 3
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Wiem, ze nie dla wszystkich to jest proste. I dla
mnie nie byto. Nigdy nie bytam klasycznym prymusem
szkolnym, bo cho¢ bylam nawet dos¢ obowigzkowa,
moze nie pozbawiona talentu i pilnosci, to zawsze zbyt
ruchliwa i cickawa roznych rzeczy, by dtugo bez ruchu
siedzie¢ w tawce szkolnej. Czasem bytam zapominal-
ska, ,,roztrzepana”, czasem nawet mocno rozbrykana
czy rozkojarzona. Szczegélnie w pierwszych latach
szkolnych. Dzi§ wiem, jakie byly tego przyczyny, ale
pamigtam, jak bardzo to byto wtedy trudne dla mnie,
gdy dzialy si¢ ze mna rzeczy, ktorych wcale nie chcia-
tam. Dzi$ tez nauczyciele 1 psychologowie mowia, ze
coraz czesciej szkota ma problem z dzie¢mi, rodzice
ze szkota, a w $rodku problemu tkwi — coraz bardziej
zagubione i sfrustrowane — dziecko.

Dr. Ross W. Greene, autorytet w dziedzinie psy-
chologii klinicznej dzieci i mlodziezy, stara si¢g pomoc
rodzicom i nauczycielom w dotarciu do przyczyn roz-
nych zachowan dzieci w szkole. W publikacji pod tytu-
tem Zagubieni w szkole. Jak odkry¢ Zrodla szkolnych
trudnosci dziecka i poméc mu je przezwycieiy zapre-
zentowal m.in. narz¢dzia do identyfikacji problemow
szkolnych i eliminowania ich przyczyn oraz wska-
zo6wki, jak poprawi¢ komunikacj¢ rodzicow i nauczy-

3. Greene, Ross W.: Zagubieni w szkole. Jak odkry¢ zrodta szkolnych trud-
nosci dziecka i pomoc mu je przezwycigzy¢. Warszawa: Wydawnictwo Ma-
mania, 2020

PBUW poleca...

cieli z dzie¢mi i zmniejszy¢ liczbe trudnych zdarzen.
Dat tez praktyczne porady dotyczace udanego plano-
wania i wspotpracy miedzy nauczycielami, rodzica-
mi 1 dzie¢mi. Pedagogiczna Biblioteka Wojewodzka
w Shupsku poleca t¢ nowa publikacje, wsrod wielu in-
nych wspierajgcych nauczycieli i rodzicow w trudnej
sztuce wychowania i edukacji.

Aw grudniu... W grudniutapiemy troche migotliwe-
g0, blyszczacego swiecidetkami bozonarodzeniowymi
wiatru w zagle 1 przyjemniej zeglujemy do konca roku.
Specjalisci méwia, ze w tym roku warto ubra¢ dom na
$wigta nieco wczesniej, bo wraz ze Swigtami przycho-
dza do nas kojace wspomnienia z dziecinstwa. Przy-
strojony, cieply dom i $wiateczne drzewko wprawi
w dobry nastrdj i pomoze uporac si¢ z lekiem i smut-
kiem, ktére w dobie pandemii dokuczaja wielu z nas.
Niech wigc nam si¢ uda w dobrym nastroju konczy¢
ten niezbyt dobry rok. Nie robmy zbyt wielu trudnych
podsumowan. I nie tylko dnia, ale tez nadziei, niech
przybywa nam na Nowy Rok, jak na barani skok.©

Agata Szklarkowska
dyrektor
Pedagogicznej Biblioteki Wojewodzkiej w Stupsku

<><> TO WARTO PRZECZYTAC <<

Krasowicz-Kupis Grazyna, Wiejak Katarzyna, Filipiak Maja, Gruszczynska
Katarzyna ,,Diagnoza psychologiczna dla potrzeb edukacji. Standardy dla psycho-
logow pracujgcych w poradniach psychologiczno-pedagogicznych”

Diagnoza
psychologiczna
dla potrzeb edukacji

Standardy dla psychologow pracujacych
w poradniach psychologiczno-pedagogicznych

»(...) celem powstania tej ksigzki jest zaprezentowanie psychologom zatrudnionym
w poradniach psychologiczno-pedagogicznych oraz dyrektorom tychze os$rodkow
dokumentu Standardy diagnozy psychologicznej w edukacji dla psychologow pra-
cujgcych w poradniach psychologiczno-pedagogicznych i szkotach wraz z komenta-
rzami, ktore w zalozeniu maja utatwi¢ zgodne z intencjg autoréw rozumienie samej
tresci standardow, a takze stanowig wskazdéwki na temat sposobow ich zastosowania
w praktyce”. Publikacja podzielona jest na siedem rozdziatow: #Czg¢s¢ 1. Konteksty
diagnozy psychologicznej w edukacji. Rozdzial 1. Cele i konteksty diagnozy psy-
chologicznej. #Czes$¢ II. Standardy diagnozy psychologicznej w edukacji. Rozdziat
2. Standardy etapu I. Rozpoznanie problemu. Rozdzial 3. Standardy etapu II. Pla-
nowanie procesu diagnozy. Rozdziat 4. Standardy etapu III. Badanie diagnostycz-
& ne. Rozdziat 5. Standardy etapu IV. Opracowanie wynikow diagnozy. Rozdziat 6.
Standardy etapéw V i VI. Planowanie i wdrozenie interwencji oraz ocena jej efektow

i badanie kontrolne. #Czg¢s$¢ I11. Warunki realizacji standardow w praktyce. Rozdzial 7.
Kompetencje diagnostyczne psychologa oraz rozwo6j zawodowy w obszarze diagnozy
psychologicznej dla potrzeb edukac;ji.
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Podkreé¢ mozg!

I wejdZ na wyzszy poziom nauczania

Eengram Difin

Katarzyna Skolimowska .

Cykl ksiazek Zdgzyc¢ 7 pomocg obejmuje trzy pozycje: (1) Zdqzyé z pomocq. Przedszkole
w sytuacji trudnej. (2) Zdqzy¢é z pomocq. Szkota w sytuacji trudnej. (3) Zdgzy¢ z pomocq.
Rodzina w sytuacji trudnej. Poszczegdlne rozdziaty w ksigzkach napisane zostaly przez
specjalistow w danej dziedzinie, ktérzy — oprocz teorii — zajmujg si¢ rowniez okreslo-
nym problemem w praktyce. ,, Przedszkole w sytuacji trudnej. ZdgZyc¢ 7 pomocq Red.
nauk. Beata Szurowska Ksigzka przedstawia problemy zwigzane z rozwojem i wycho-
waniem malego dziecka oraz sytuacje trudne, z ktorymi moze spotka¢ si¢ nauczyciel
wprzedszkolu, m.in.: nie§miatoscilek dziecka, niejadki, rozwod rodzicéw, niepowodzenia
w nauce matematyki, zaburzenia emocjonalne i nerwicowe, przemoc w rodzinie, dziec-
ko z zespotem Downa. Ksigzka przeznaczona jest dla nauczycieli matych dzieci oraz
dla rodzicow. Czytelnicy znajda w niej: #teoretyczne podstawy dotyczace omawianych
problemow, #praktyczne rady i wskazowki metodyczne, #przyktady zabaw, utwordw
i ¢wiczen, ktore mozna wykorzysta¢ do pracy z dzieckiem w wieku przedszkolnym.

wSzkola w sytuacji trudnej. Zdqzy¢ 7 pomocq”. Red. nauk. Beata Szurowska

W publikacji przedstawione zostaly zagrozenia wspotczesnego §wiata, sytuacje trud-
ne, problemy wychowawcze w perspektywie szkoty oraz wskazowki, jak sobie
z nimi radzi¢ i jak pomoc dzieciom. Ksigzka przedstawia problemy zwigzane z roz-
wojem 1 wychowaniem zaré6wno matych, jak i starszych uczniéw oraz sytuacje trudne,
z ktérymi moze spotka¢ si¢ nauczyciel w szkole, tj.: #wagary, niepowodzenia szkol-
ne, nieche¢ do nauki; #rozstanie rodzicow; #trudnos$ci w uczeniu si¢ czytania i pisania;
#przyczyny niepowodzen w nauce matematyki; #szkota wobec objawow niedostoso-
wania spotecznego; #zagrozenia cyberprzestrzeni; #szkota a rozwdj ucznia zdolnego;
auczen z niepelnosprawnoscig (niestyszacy, stabo styszacy, niewidomy). Wskazowki,
pomoce dydaktyczne pomoga nauczycielom zrozumie¢ problem, beda podpowiedzig
przed spotkaniem z rodzicami. Nauczyciele i rodzice otrzymaja rowniez konkretne roz-
wigzania metodyczne i wychowawcze.

Rodzina w sytuacji trudnej Zdqgzy¢ z pomocg (Czgs¢ 11 Czgs¢ 2)

Red. nauk. Beata Szurowska

W pierwszej czgséci przedstawione zostaly najczeSciej spotykane problemy i sytuacje
trudne, z ktorymi mogg si¢ spotka¢ rodzice zard6wno w domu, jak i w przedszkolu
czy szkole, m.in.: #pojawienie si¢ rodzenstwa, #separacja i rozwod, #dziecko zdol-
ne, #choroba przewlekta, $mier¢ i zatoba w rodzinie, #zagrozenia i pierwsza pomoc,
abieda i ubostwo. W drugiej czeSci omdwione zostaly problemy, z ktérymi mogg si¢
spotka¢ rodzice wychowujacy dzieci starsze i nastoletnie, m.in. takie jak: #zaburze-
nia odzywiania, #alkoholizm, #uzaleznienia od narkotykow, #ézagrozenia zwigzane
z funkcjonowaniem w $wiecie mediow. Czytelnik znajdzie rowniez rady i wskazow-
ki metodyczne dotyczace wychowania dzieci ze specjalnymi potrzebami, np. dzieci
z zespotem Downa, ADHD, niewidome czy niestyszace.

Skolimowska Katarzyna ,,Podkre¢ mozg! I wejd; na wyiszy poziom nauczania.
FitNarzedziownik nauczgyciela”

To ksigzka, ktora podpowie czytelnikowi, w jaki sposéb moze wdrozy¢ edukacje dla
zdrowia. Publikacja jest jednoczesnie przewodnikiem i narzedziownikiem z luznymi
pomystami do wykorzystania. Gtéwnym bohaterem FitNarzedziownika jest mozg. Gdy
codziennie zaczniemy rozmys$la¢ o tym, aby podejmowaé dobre decyzje dla swojego
moézgu, wyeliminujemy $mieciowe mysli i $mieciowe jedzenie. Zaczniemy wtedy od-
zywiaé sie zdrowymi przekonaniami i warto§ciowymi kaloriami, a takze zaczniemy sig
ruszac.

Wybrata:
Dorota Czapiewska
Wydzial Wspomagania Edukacji,
PBW w Stupsku
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<><TEMATYCZNE ZESTAWIENIE BIBLIOGRAFICZNE<><~
Na podstawie kartoteki zagadnieniowej PBW w Shupsku

DIAGNOZA W EDUKACJI

Artykuly z czasopism:

Coraz szerzej otwarte okno na $wiat. XXIII Krajowa Konferencja Dia-
gnostyki Edukacyjnej / Nowel Ewa // Jezyk Polski w Szkole Ponadpod-
stawowej. - 2017, nr 3, 5.107-109

Diagnoza potrzeb edukacyjnych i rozwojowych szkoty podstawowe;j / //
Gtlos Pedagogiczny. - 2017, nr 87, s.41-43

Edukacja i ksztatcenie ustawiczne - elementy diagnozy / Chabior Agata
// Edukacja Ustawiczna Dorostych. - 2018, nr 4, 5.269-278

Integracja sensoryczna. Wykorzystanie w edukacji i diagnozie pedago-
gicznej dzieci w wieku przedszkolnym / Oleksy-Zborowska Magdalena
// Blizej Przedszkola. - 2018, nr 12, 5.28-31

State diagnozowanie a ocena opisowa w klasach I-II1 / Dziamska Dorota
/] Zycie Szkoly. - 2020, nr 2, 5.9-11

Testy diagnozujace w edukacji / Maszka Roland // Przeglad Oswiatowy.
-2017,nr 1,.15-16

Znaczenie obserwacji i diagnozy zachowan trudnych w szkole, jako
podstawy do planowania oddziatywan wychowawczych / Jurzyk Mat-
gorzata // Informator O$wiatowy. - 2020, nr 1, s.6-7

Wydawnictwa zwarte:

Polaszek Wiestaw [i in.]. Diagnoza i wspomaganie w rozwoju dzieci
uzdolnionych : Test Uzdolnien Wielorakich i materialy dydaktyczne. -
Warszawa : Osrodek Rozwoju Edukacji, 2014. - 203 s.
Krasowicz-Kupis Grazyna [i in.]. Diagnoza psychologiczna dla potrzeb
edukacji : standardy dla psychologéw pracujacych w poradniach psy-
chologiczno-pedagogicznych. - Gdansk : Harmonia Universalis, 2019.
- 198 s.

Diagnozy edukacyjne : dorobek i nowe zadania : XVIII Krajowa Konfe-
rencja Diagnostyki Edukacyjnej, Gdansk, 18-20 wrzesnia 2014 / pod red.
Bolestawa Niemierko i Marii Krystyny Szmigiel; Polskie Towarzystwo
Diagnostyki Edukacyjnej. - Krakow : Grupa Tomami, 2014. - 479 s.

Spruit Manon. Gietkot : jak zrozumie¢ osoby mowiace niewyraznie :
podrecznik diagnostyki i terapii / [przetl. z jezyka niemieckiego Andrzej
Robak]. - Krakow : Wydawnictwo, 2017. - 156 s.
Gruszezyk-Kolezynska Edyta, Zielinska Ewa. Nauczycielska diagnoza
gotowosci do podjecia n uki szkolnej : jak prowadzi¢ obserwacje dzieci,
interpretowa¢ wyniki i formutowa¢ wnioski. - Krakéw : Centrum Eduka-
cyjne Blizej Przedszkola, 2011. - 115 's.

Uczen zdolny - analiza dostgpnych narzedzi diagnostycznych : raport
przygotowany w ramach projektu ,,Opracowanie i wdrozenie komplek-
sowego systemu pracy z uczniem zdolnym” / zesp6t: Natalia Cybis [et
al.]. - Warszawa : Osrodek Rozwoju Edukacji, 2013. - 120 s.

EDUKACJA WLACZAJACA

Artykuly z czasopism:

-~

Czy polska szkota jest wlaczajaca? / Totwinska-Krolikowska Elzbieta //
Dyrektor Szkoty. - 2020, nr 4, 5.70-72

Edukacja wiaczajaca w praktyce / Loskot Matgorzata / Glos Pedago-
giczny. - 2017, nr 94, s.47-51

Edukacja wlaczajaca w szkotach i placowkach systemu o$wiaty na II eta-
pie edukacyjnym / Hanuszewicz Wiadystawa // Informator O$wiatowy.
-2018, nr 3, 5.49-51

Po pierwsze, nie izolowa¢. Edukacja wlaczajaca i nauczanie indywidu-
alne - zmiany, byle nie na gorsze / Drachal Halina // Gtos Nauczycielski.
-2017,nr 21, .8

Pronormalizacyjne zmiany w obszarze edukacji wlaczajacej w ocenie
nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej / Skibiniska Joanna // Problemy
Opiekunczo-Wychowawcze. - 2020, nr 6, 5.62-76

Refleksja nauczyciela podstawa dziatan wiaczajacych w edukacji /
Skrzetuska Ewa // Kwartalnik Pedagogiczny. - 2019, nr 3, 5.106-118
Wriaczajaca edukacja przedszkolna - zalozenia teoretyczne a perspek-
tywa praktyczna Przedszkola miejskiego nr 152 w Lodzi / Jachimczak
Beata, Matachowska Grazyna // Edukacja. - 2019, nr 2, s.101-111
Wspomaganie uczniéw z zaburzeniami mowy, jezyka i komunikacji
w edukacji wlgczajacej / Podgorska-Jachnik Dorota / Edukacja. - 2018,
nr4,s.8-21

Wybrane aspekty czasu w dwoch koncepcjach edukacji wilaczajacej
uczniow z niepetnosprawnoscia / Gajdzica Zenon // Kwartalnik Peda-
gogiczny. - 2019, nr 3, s.42-55

Wykorzystanie technologii wspomagajacych uczniéow z niepetnospraw-
nosciami w edukacji wlaczajacej / Chimicz Dorota // Szkota Specjalna.
- 2020, nr 3, 5.175-187

Wydawnictwa zwarte:

Edukacja integracyjna i wlaczajaca w do§wiadczeniach pedagogéw i na-
uczycieli/ pod red. Zdzistawy Janiszewskiej-Niescioruk. - Zielona Gora
: Oficyna Wydawnicza Uniwersytetu Zielonogorskiego, 2012. - 204 s.
Chrzanowska Iwona. Nauczyciele o szansach i barierach edukacji
wlaczajacej. - Warszawa : Wydawnictwo Naukowe PWN SA / sygn.
116.519 Cz 37.043, 2019. - 360 s.

Papuda-Dolinska Beata. Niejawne aspekty jakosci edukacji wlaczajace;j.
W: Kategorie (nie)obecne w edukacji / redakcja Agnieszka Domagata
-Krecioch, Bozena Majerek. - Krakow : Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”,
2017.-139-152s.

Poglady mtodziezy na edukacj¢ wiaczajaca : wyshuchane w Parlamencie
Europejskim Bruksela, listopad 2011 / red. Victoria Soriano. - Odense :
European Agency for Development in Special Needs Education, 2012.
-40s.

Mitchell David. Sprawdzone metody w edukacji specjalnej i wlaczajacej
: strategie nauczania poparte badaniami / przekt. Juliusz Okuniewski. -
Gdansk : Harmonia Universalis - Grupa Wydawnicza Harmonia, 2016.
- 406 s.
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