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Jarostaw Chacinski

Edukacja miedzykulturowa w muzyczno-artystycznym zorientowaniu
— ciggle aktualny temat dla wspodtczesnej szkoty

Koncepcje edukacji wielo- i miedzykulturowej za-
czely powstawac pierwotnie w Stanach Zjednoczonych
i krajach Europy Zachodniej, jako potrzeba asymilacji
imigrantow, a gtownie ich dzieci rozpoczynajacych na-
uke w szkotach nowego pobytu. Poniewaz pomigdzy
uczniami rodzimymi i pochodzacymi z rodzin imi-
granckich dochodzilo do napie¢ na tle narodowoscio-
wym, religijnym czy po prostu w wyniku powstawania
w klasie zantagonizowanych grup w dychotomicznym
uktadzie ,,my — stad” i ,,oni — obcy”, nauczyciele bar-
dzo szybko dostrzegli, ze jesli wlaczy si¢ w tych zroz-
nicowanych narodowos$ciowo klasach elementy nauki
o kulturach narodow skad pochodzili uczniowie, uda
si¢ — by¢ moze — wyksztalci¢ wigzi kolezenskie, zre-
dukowa¢ konflikty. W ten sposob powstaly zalazki
tzw. ,klasycznej edukacji miedzykulturowej”!. Pod-
stawg tego kierunku pedagogiczno-edukacyjnego byto
uswiadomienia sobie ,,roznicy kulturowej (...) i wy-
tworzenia pomiedzy ludzmi réznych kultur, wzajem-
nego zrozumienia’?.

To wlasnie wtedy zachegcano uczniow z rodzin imi-
granckich na zajeciach réznych przedmiotow, glow-
nie historii, literatury, przyrody, muzyki i plastyki,
aby opowiedzieli cokolwiek na temat kraju, z ktérego
pochodza, ich kulturze, dziejach, bohaterach, muzyce
plastyce, ale takze obyczajach, relacjach rodzinnych
czy $wietach religijnych. Celem takich spontanicznych
rozméw, byto u pozostatych uczniow wzbudzenie za-
interesowania innymi kulturami, o ktérych informacje
dostarczat ich przedstawiciel. Nauczyciele wyrazali
nadziej¢, ze z klasy szkolnej powstanie grupa kole-
zenska, jakkolwiek zroznicowana narodowosciowo, to
moze wykazywac kolezenskie wiezi, solidarna ch¢tna
do wzajemnej pomocy oraz ,,dialogu i zrozumienia™.

Niedlugo potem zorientowano si¢, ze muzy-
ka 1 aktywnosci muzyczne moga stanowi¢ idealny
srodek realizacji zatozen edukacji migdzykulturowej,
gdyz posiada ona charakter wspolnego dzialania,
odpowiedzialno$ci za wykonanie pracy nad utworem.
Sukces wykonawczy moze wigc jednoczy¢ cztonkow
np. zespotu choralnego, ktorzy spedzili ze soba wiele
czasu nad przygotowaniem wystepu, utwierdzili si¢
w przekonaniu o celowosci podejmowania wysitku,
aby uzyska¢ oczekiwany efekt, co wzmocnito ich po-
czucie grupy spotecznej jako ,,my”.

Wspodlne wykonywanie muzyki, np. dziet na chor
i orkiestre, rozwinglo si¢ jako forma wspolpracy mig-

dzynarodowej, kooperacji zespoldow na pograniczu lub
pochodzacych z roznych krajow. Czgsto wystepom
tym towarzyszy szerszy kontekst historyczno-kulturo-
wy o cechach pojednania i wzajemnego zrozumienia.
Oprécz tak rozumianego poglebienia kontekstowego
samej muzyki, powstawaly wieloletnie przyjaznie,
a — co najwazniejsze — nastgpowata korekta przeka-
zywanych $rodowiskowo negatywnych stereotypow
i uprzedzen zakorzenionych w historii danego narodu.

Niezaleznie od pracy nad wspolnymi wykonaniami
utworéow, w edukacji szkolnej rozwijal si¢ nurt bloku
tematycznego na lekcji — ,,Muzyka $wiata”. Ten rodzaj
zainteresowania tg sztuka i jej zakotwiczeniem w kon-
tekstach wielokulturowych, wynikat z zainteresowania
si¢ etnologdw muzyka ludowa — w tym z innych konty-
nentéw — i ich prac pisanych na ten temat. Muzyka ta —
z kontekstowym opisem zwyczajow i §wiat, na ktorych
byla obecna — w rzeczywisto$ci przenikata do progra-
mow 1 podrecznikdéw szkolnych. Uczen dzieki takim
zajeciom uczyt si¢ lepiej poznawac cechy muzyki kre-
gow kulturowych na $wiecie, np. rytmy afrykanskie,
pentatoniczne, tagodne dzwigki z Azji, czy $piewy ob-
rzedowe Indian.

Muzyka ludowa $wiata (World music) szczegolng
popularno$¢ zyskata w Stanach Zjednoczonych, gdzie
edukacja muzyczna wspierala si¢ o prace rodzimych
etnografow, ale takze wykazywata tendencje globa-
lizujace. Amerykanscy etnomuzykolodzy: Wiliam
M. Anderson i Patricia Shenan Campbell, zapropono-
wali takie dydaktyczne, kilkutomowe dzieto, zawiera-
jace bogate przedstawienie muzyki etnicznej na catym
Swiecie z przykladami fragmentow melodii, obrazami
instrumentow i strojow z autentycznego Srodowiska.
Praca ta, zatytutowana ,,Wielokulturowe perspekty-
wy w edukacji muzycznej™, stanowi¢ moze przyktad
dos¢ typowego traktowania §wiatowej muzyki etnicz-
nej w dydaktyce szkolnej i pozaszkolnej w Stanach
Zjednoczonych, ktére podkresla autentyzm dzwigko-
wy, analizowany i kontekstowo-kulturowy, transfero-
wany do podrecznikéw szkolnych, przy czym jezyk
etnomuzykologiczny nie moze, ze zrozumiatych przy-
czyn, zafascynowac i zarazem przyblizy¢ te sztuke
uczgcej si¢ mtodziezy.

Kolejng refleksja dotyczaca wielokulturowego na-
uczania muzyki etnicznej sg mozliwosci jej przedsta-
wienia w warunkach polskiej dydaktyki przedmiotu
muzyka. Jak wspomniano na ten temat w naukowo-
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dydaktycznym opracowaniu tej problematyki: ,, Nie

podlega dyskusji fakt, ze muzyka pochodzqca niemal

ze wszystkich krajow Europy, jak i takze innych kon-
tynentow, zawsze byta obecna w naszych rodzimych
szkolnych programach, jakkolwiek nie ujmowano jej

w zintegrowane teoretyczne ramy edukacji miedzy-

kulturowej . Postawe takg mozna thumaczy¢ tym, ze

w dydaktyce muzyki, egzemplifikowang poprzez tre-

$ci podrecznikow, zawsze preferowano piesni i tance

ludowe, ktore uwazano za atrakcyjne pod wzgledem
wartosci artystycznych — rytmu, melodyki. Nie zagte-
biano si¢ specjalnie w migdzykulturowe oddziatywa-
nie tych utworow, a skupiano na ich praktycznym wy-
korzystaniu w $piewie i tancu. Nalezy w tym miejscu
wyartykutowaé uwage, ze muzyka innych krajow, nie
mogta konkurowa¢ z polskim folklorem muzycznym,
ktory od wielu lat pielegnowano w dydaktyce szkolne;.

Przyczyn tego stanu rzeczy nalezy szuka¢ w znaczeniu

muzyki ludowej — tancoéw 1 piesni — w tworzeniu toz-

samos$ci narodowej u progu niepodlegltosci i w latach
p6zniejszych, kiedy sztuka ta awansowata do kanonu
kultury narodowej i kazdy Polak powinien jg znac,

a takze, w miar¢ mozliwo$ci, amatorsko wykonywac

— $piewac w chorze, zna¢ kroki tancéw narodowych.

Tradycja ta poglgbiona zostata przez muzyke polskich

wybitnych kompozytoréw — F. Chopina, S. Moniuszke

oraz K. Szymanowskiego. Ten ostatni w swoich pra-
cach publicystycznych na temat upowszechnia polskiej
kultury muzycznej podkreslat intuicje ludu w tworzeniu
podstaw prawdziwej narodowej kultury, komponujac
piesni ludowe i improwizujac muzyke instrumentalna,

w tym tance. Wykonywali je zwykli wiejscy grajkowie,

wnoszac wielki wktad w zachowanie ustnie przekazy-

wanej, migdzygeneracyjnej muzyki, ktora stala si¢ no-
$nikiem autentycznej polskosci. Miedzykulturowosé
muzyczna odzywa si¢ w niektorych podrecznikach

1 materiatach metodycznych, zachowujac odpowiednia

hierarchi¢ waznosci i preferencji:

1. Muzyka polska, jako narodowy i tozsamosciowy
czynnik kulturotwoérczy, powinna by¢ stawiana za-
Wwsze na pierwszym miejscu wobec muzyki innych
narodow i kultur.

2. Nalezy ja demonstrowa¢ uczniom w formach naj-
blizszych pierwowzorom, dbajac o zachowanie au-
tentyzmu.

3. Nalezy najpierw unika¢ interpretacji polskiej muzy-
ki ludowe;j, jako czynnika ulegajacego wptywom in-
nych kultur (dyfuzja innych kultur), dopiero w dru-
giej kolejnosci zauwaza¢ melodie oparte na skalach
typowych dla krajow sasiednich.

4. Autentyczng muzyke ludowa powinno si¢ w dydak-
tyce kojarzy¢ z tworczoscig wielkich narodowych
kompozytordw, ktdrzy ja stylizowali w swoich kom-
pozycjach.

5. W dalszej kolejnosci mozna przyja¢ podobny algo-
rytm dziatan (p. 1-4) dla muzyki mniejszos$ci naro-
dowych w Polsce oraz krajow sasiednich.

6. Muzyce innych narodéw poswieca si¢ jednak o wiele
mniej czasu niz w przypadku rodzimej muzyki pol-
skiej. Nalezy przy tym zaznaczy¢, ze tworczo$¢ wy-
bitnych kompozytorow europejskich, jest wspdlng
wlasnoscia tego kontynentu. Trudno wiec do muzyki
Ludwiga van Beethovena podchodzi¢ jak do sztuki
niemieckiej (chociaz w warunkach tego obszaru kul-
turowego powstawata), a raczej do kategorii wspol-
nej kultury, ktora w swoim wydzwigku transferuje
czegsto wartosci uniwersalne 1 ogoélnoludzkie (por.
IX symfonia d-moll i jej ,,Oda do radosci” do stow
F. Schillera).

W ostatecznej konkluzji nalezy zatrzymac si¢ nad
celami muzycznej edukacji migdzykulturowej, ktore
wydaja si¢ by¢ synteza wszelkich dziatan dydaktycz-
no-wychowawczych w tym zakresie. Cytuje je we wla-
snym opracowaniu celéw przedstawionych przez auto-
ra niemieckiego M. Kruse:

* ksztalcenie tolerancji i zrozumienia wobec innych
kultur muzycznych,

* rozwijanie postawy charakteryzujgcej sie przekona-
niem o rownowaznosci kultur muzycznych,

» przeciwdzialanie upodobaniom muzycznym, w kto-
rych wyrazone sq rasizm, szowinizm, nietolerancja,

* wyksztalcenie postawy otwartosci na spotkanie z in-
nymi kulturami muzycznymi,

* uswiadomienie sobie wzajemnych powiazan kulturo-
wych i wplywow na gruncie muzyki,

* zdobywanie wiedzy i umiejetnosci o innych kultu-
rach muzycznych, uswiadomienie sobie wystepujq-

cych roznorodnosci w muzyce™.
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Edukacja dzieci z doswiadczeniem migracji
w pomorskich szkotach

Wyzwania i rozwigzania:

Migracje sa nieroztaczng czgécia rozwoju cywiliza-
cyjnego, sg rowniez bardzo waznym elementem wspot-
czesnosci. Migracje do Europy sg bardzo zrdéznicowane:
zwigzane zarowno z kolonialnym dziedzictwem wybra-
nych krajéow (Wielka Brytania, Francja), imigracjg za-
robkowa (ktora na duzg skale zapoczatkowaty Niemcy),
naukowa czy migracja przymusowa — uchodzstwem.
Modele przyjmowania imigrantéw oraz uktadanie rela-
¢ji migdzy osobami nowo przyjezdnymi a spotecznoscia
osiadlg dobrze ujmuje model strategii akulturacyjnych:
mozna mowi¢ o asymilacji, integracji, marginalizacji
lub separacji (Berry, 1992). Z globalnych doswiadczen
wiadomo, ze najlepiej dlugofalowo sprawdza si¢ model
integracyjny, kiedy to migranci, uczgc si¢ i uczestniczac
w petni w kulturze nowego kraju, pozostajg przy waznych
dla nich elementach kultury i tozsamosci pochodzenia:
nie musza jej ukrywag, przeciwnie — moga si¢ nig dzieli¢
ze spoteczno$cia przyjmujacg, wnosic ,,co$ wlasnego” do
nowego spoteczenstwa. Dazeniem krajow przyjmujacych
i ich instytucji bywa jednak czesto model asymilacyjny,
ktoéry — mogac mie¢ dobre intencje (dopasowanie spotecz-
nosci, spojnos¢ spoteczna, unikanie konfliktow) — jedno-
czesnie stawia kulturg (i np. jezyk) pochodzenia jako te
gorsza, na ktéra w spotecznodci nie ma miejsca, ,,do wy-
mazania” czy ukrywania.

Szkota jest takim miejscem, w ktérym najlepiej ra-
dza sobie uczniowie ,,modelowi”: dobrze zaadaptowani,
z wysokim kapitatem spoteczno-kulturowym, oczytani,
postugujacy sie $wietnie jezykiem ojczystym i jezyka-
mi obcymi. Wiadomo, Ze dla imigrantéw, przynajmniej
przez pierwsze kilka lat, model ten jest nicosiggalny. Cata
rodzina adaptuje si¢ do zycia w nowym kraju, przezywa
wiele trudnosci i stresu. Moga by¢ oczytani — ale raczej
nie w literaturze polskiej. Nie moga po przyjezdme mieé
wysokiego kapitatu, bo migracja to najczesciej utrata sta-
tusu, a na nowy dtugo i ciezko si¢ pracuje. Nauka jezyka
polskiego réwniez zajmuje czas, jest duzym wysitkiem.
Réznice w programach nauczania sg znaczne. Istnieje
réwniez poczucie obcos$ci, niedopasowania, utraty Swiata,
ktory si¢ znato — to dos§wiadczenie ucznidow i rodzin z do-
$wiadczeniem migracji (UDM). Szkota, do ktorej trafiaja
uczniowie — migranci, chcae nie chegc staje si¢ miejscem
taczenia wielu doswiadczen, roznorodnych tresci, warto-
$ci, statuséw i1 edukacyjnych szans. Wracajqc do strategii
Berry’ego — to wazne, by szkota byta miejscem integracji,
nie marginalizacji czy separacji UDM.

W pomorskich szkotach, wg danych Systemu Infor-
macji O$wiatowej, w 2020 r. uczyto si¢ 4035 UDM. Wia-
domo, ze wraz z intensywna imigracja z Biatorusi, liczby
te znacznie wzrosty i1 dane za 2021 r. beda wyzsze. W 100
pomorskich szkotach uczy si¢ ponad dziesieciu UDM,
w tym w piecdziesigciu placowkach — powyzej dwudzie-
stu. Wiaze si¢ to z bardzo konkretnymi wyzwaniami dla
wszystkich zaangazowanych stron: jak uczy¢, jak wycho-
wywac, jak wspierac i integrowa¢ uczniow o odmiennym
bagazu edukacyjnym, nie znajacych jezyka polskiego,

przejawiajacych trudnosci adaptacyjne? Jak przygotowaé
srodowisko szkoly do wiaczenia tych uczniow i zapew-
nienia im mozliwo$ci rozwojowych, budowania dobrej
przyszlosci w Polsce? Jak wspiera¢ dobre relacje rowie-
$nicze, postawy otwarto$ci a nie wykluczania w §wiecie
narodowos$ciowych, kulturowych i jezykowych réznic?

,Integracja to proces stawania si¢ akceptowalng cze-
$cig spoleczenstwa” — méwi jedna z wielu definicji inte-
gracji. Nie wydaje si¢ ona zbyt wysrubowana. Jednocze-
$nie nalezy zada¢ pytanie: po czym poznamy, ze migranci
— np. uczniowie — stali si¢ akceptowalng cze$cig szkoty
i spotecznosci lokalnej. Cho¢ pomorska szkota to miejsce
przyjazne i zainteresowane do$wiadczeniem ucznia, inte-
gracja UDM stanowi jednak duze wyzwanie wymagajace
wdrozenia konkretnych rozwigzan — ,,sama si¢ nie zrobi”.
Nie podejmowanie przez szkoty tematyki integracji, nie
wyposazanie nauczycieli w kompetencje metodyczne,
czy na przyktad nie wypracowanie standardoéw w naucza-
niu jezyka polskiego jako drugiego (jpj2) — beda skutko-
waé separacja UDM, zepchnigciem ich na edukacyjny
1 spoteczny margines. Wszystko to wymaga jednak odpo-
wiedniej wiedzy i kompetencji, a wiele dobrych praktyk
w pomorskich szkolach juz jest.

By odpowiedzie¢ na te wyzwania, Urzad Mar-
szatkowski Wojewodztwa Pomorskiego przygotowu-
je strategie szkoleniowa ,,Szkota wlaczajaca uczniow
z do$wiadczeniem migracji”, ktora pilotazowo, w najbliz-
szych miesigcach, obejmie trzydziesci szkot z kazdego
pomorskiego powiatu. Sg to placowki, w ktorych uczy sie
najwigksza liczba UDM, ktore mierza si¢ z wyzwaniami
1 chcg rozwing¢ swoj potencjat. Szkoly objete zostang
jednakowym, wystandaryzowanym programem szkole-
niowym, ktory zostanie poddany ewaluacji. Edukatorami
beda praktycy edukacji migdzykulturowej, ktérzy na co
dzien wspieraja UDM w szkotach na Pomorzu. Celem
UMWP jest wsparcie szkot, dostarczenie niezbednych
narzg¢dzi, materiatow, wspdlna refleksja i wymiana prak-
tyk. W kolejnych etapach programem obejmowane begda
kolejne szkoty a te, ktore odbyly szkolenia podstawowe,
w kolejnych latach bedg uczestniczyly w formutach bar-
dziej zaawansowanych.

Zapraszamy pomorskie szkoly do wspodtpracy — na-
szym celem jest bycie pomocnymi, dialog, wymiana,
wspolny rozwdj. Polecamy rowniez do przeczytania
»Przewodnik. Szkota wiaczajaca uczniow z dos§wiadcza-
niem migracyjnym na Pomorzu” pod linkiem: https:/tiny.
pl/97rgt

1. Integration processes and policies in Europe, pod. red. B. Garcés-Masca-
refias i R. Penninx, 2016.
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